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Resumen

El programa de desarrollo profesional, Un Buen Comienzo (UBC), se implementd
en Chile para mejorar las practicas de alfabetizacion inicial en niflos de sectores
vulnerables de prekinder y kinder. Del conjunto de practicas que implementd este
programa, el presente estudio, analizo las practicas de instruccion de vocabulario que
fueron realizadas por las educadoras que lo recibieron, asi como también se analizo la
relacion de estas précticas de instruccion con el nivel de vocabulario de los nifios de
prekinder.

El primer objetivo de esta investigacion, fue identificar grupos de educadoras que
implementaron determinadas précticas de instruccion de vocabulario por sobre otras.
Especificamente, hay ciertas practicas que estan focalizadas en el adulto, lo que significa
que el adulto se expresa oralmente durante la mayor parte de la instruccion de
vocabulario. Asimismo, hay ciertas practicas de instruccion de vocabulario centradas en
la interaccion adulto-nifo, es decir, es el nifio el que se expresa oralmente en interaccion
con la educadora durante la mayor parte de la practica. El segundo objetivo fue relacionar
las caracteristicas de desarrollo profesional de las educadoras con estos grupos
encontrados. El tercer objetivo fue determinar la probabilidad que un nifio logre un alto
nivel final de vocabulario, dependiendo de la interaccioén entre el tipo de practicas de
vocabulario a la que estuvo expuesto y el nivel inicial de vocabulario.

Para lograr los objetivos propuestos, se realizé un andlisis secundario de datos del
estudio experimental que investigd la fidelidad de implementacion del programa UBC
(Mendive, Weiland, Yoshikawa, & Snow, 2016). Se realizd un analisis de clases latentes
con una muestra de 31 educadoras de prekinder del grupo experimental, quienes
presentaron al menos un evento de vocabulario en el estudio de fidelidad. Ademas, se
realiz6 una regresion logistica para identificar si el nivel de vocabulario de los nifios era

predicho por su nivel inicial y/o los grupos de practicas de educadoras, controlando por la



escolaridad de la madre, cantidad de libros de adultos en el hogar y cantidad de libros
infantiles en el hogar.

Contrario a lo que se esperaba, se identifico otra forma de clasificar, y como
resultado hubo dos clases latentes. La primera clase fue un grupo de educadoras de
parvulos que present6d una alta probabilidad de implementar las practicas de instruccion
de vocabulario, y la segunda, fue un grupo de educadoras con una baja probabilidad de
implementar dichas practicas. Ademas, la unica variable de desarrollo profesional que se
pudo analizar fue la edad, la que no caracterizd a ninguno de los dos grupos de
educadoras. Finalmente, las variables que predicen los resultados de vocabulario de los
nifos a finales de prekinder solo fueron el nivel inicial de vocabulario de los parvulos y la
escolaridad de la madre. Los resultados son discutidos a la luz de la literatura nacional e

internacional.

Abstract

The professional development program, Un Buen Comienzo (UBC), was
implemented in Chile to improve initial literacy practices for children in vulnerable
sectors of pre-kindergarten and kindergarten. From the group of practices that were
implemented during this program, the present study analyzed the vocabulary instruction
practices that were used by the pre-school teachers who received the program, as well as
the relationship of these instructional practices with the level of vocabulary of the
children of pre-kindergarten.

The first objective of this research was to identify groups of teachers who
implemented certain vocabulary instruction practices over others. Specifically, there are
certain practices that are focused on the adult, which means that the adult expresses
himself orally during most of the vocabulary instruction. Also, there are certain
vocabulary instruction practices focused on the adult-child interaction, that is, it is the
child who expresses himself orally in interaction with the educator during most of the

practice. The second objective was to relate the characteristics of professional
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development of pre-school with these groups found. The third objective was to determine
the probability that a child achieves a high final level of vocabulary, depending on the
interaction between the type of vocabulary practices to which he or she was exposed and
the initial level of vocabulary.

To achieve the proposed objectives, a secondary analysis of data from the
experimental study that investigated the fidelity of implementation of the UBC program
(Mendive, Weiland, Yoshikawa, & Snow, 2016) was conducted. An analysis of latent
classes was conducted with a sample of 31 pre-kindergarten teachers from the
experimental group, who presented at least one vocabulary event in the fidelity study. In
addition, a logistic regression was performed to identify if the level of vocabulary of the
children was predicted by their initial level and / or the groups of practices of educators.
This was controlled for the schooling of the mother, number of adult books and
children’s books at home.

Contrary to what was expected, another way of classifying was identified. As a
result, two latent classes were determined. The first was a group of nursery teachers who
presented a high probability of implementing vocabulary instruction practices, and the
second was a group with a low probability of implementing such practices. In addition,
the only variable of professional development that could be analyzed was age, which did
not characterize either of the two groups of teachers. Finally, the variables that predict the
vocabulary results of the children at the end of pre-kindergarten were only the initial level
of vocabulary of the nursery and the schooling of the mother. The results are discussed in

light of national and international literature.
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I. INTRODUCCION

En los tultimos afios se ha demostrado que existen précticas de instruccion de
vocabulario basadas en la investigacion que son efectivas para incrementar el vocabulario
en nifios de prekinder y kinder y frente a esto existe un amplio consenso respecto a su
importancia para mejorar el 1éxico en los parvulos (Becker, 2012; Dickinson & Porche,
2011; McKeown & Beck, 2014). Se ha estudiado que el conocimiento de la palabra a
partir de la acumulacion de experiencias (Nagy & Scott, 2000), como también de una alta
frecuencia de exposicion a la palabra (National Reading Technical Assistance Center
[NRTAC], 2010) desarrolla en forma incremental el 1éxico en los nifios.

Especificamente, la identificacion y adquisicion de palabras nuevas es un proceso
altamente complejo (McKeown, Deane, Scott, Krovetz, & Lawless, 2017; Nagy & Scott,
2000), que abarca distintas dimensiones (Nagy & Scott, 2000). En primer lugar, se
plantea la gradualidad o incrementalidad de la palabra, es decir, el conocimiento de la
palabra y todos sus significados se van adquiriendo a través del tiempo paulatinamente.
En segundo lugar, plantean que el conocimiento de la palabra es multidimensional, es
decir, el conocimiento de una palabra tiene multiples dimensiones, las cuales serian
relativamente independientes entre si, por ejemplo, Nagy y Scott (2000) proponen que
podria haber algun estudiante que pueda reconocer una palabra, pero no conocer su
significado. Una tercera dimension es la polisemia, es decir, que muchas veces las
palabras tienen mas de un significado. Ademas, el conocimiento de una palabra estaria
interrelacionado con otros significados de otras palabras. Finalmente, la heterogeneidad
de una palabra, que se refiere a acceder al significado de una palabra determinada,
dependera del tipo de palabra que se quiera conocer. Por lo tanto, el aprendizaje de
palabras nuevas requerird de diversas practicas que puedan favorecer al nifio la
adquisicion del 1éxico para abarcar estas dimensiones.

En nifios en edad preescolar, el conocimiento de palabras cumple un rol
fundamental en la comprension oral y en la posterior comprension de textos escritos.
Diversas investigaciones, tanto a nivel nacional (Strasser, Del Rio, y Larrain, 2013;

Strasser, Larrain, & Lissi, 2013) como internacional (Dickinson & Porche, 2011;
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Dickinson, Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2010; Senechal & LeFevre, 2002), han evidenciado
la incidencia que tiene el nivel de vocabulario alcanzado en educacion inicial sobre las
habilidades de comprension oral y lectora de textos. Efectivamente, uno de los
predictores mas importantes en los parvulos, para alcanzar la comprension de lectura
durante los primeros afios de escolarizacion, es el vocabulario (McKeown et al., 2017).
De hecho, los nifios comprenderan los textos escritos si logran entender las conexiones
entre los conceptos y hechos (Neuman & Dwyer, 2009), y para ello, no sélo la
identificacion de palabras, sino también la calidad del 1éxico, es decir, la variacion tanto
en la forma como en el significado de la palabra que conforman la representacion del
1éxico, son claves para lograr altos niveles de comprension de lectura (Perffetti, 2007).
Por lo tanto, el nivel de vocabulario alcanzado por los nifios durante la educacion
parvularia tiene un alto impacto en el desarrollo de habilidades de comprension lectora en
afnos posteriores (Dickinson & Porche, 2011; Muter, Hulme, Snowling & Stevenson,
2004; Pullen & Justice, 2000), lo que a su vez se relaciona directamente con el éxito
académico en la escuela (Snow, Burns, & Griffin, 1998; Stahl & Hierbert, 2005). Por
consiguiente, resulta fundamental conocer si distintas practicas de vocabulario que
realizan las educadoras de parvulos tienen un efecto distinto en el aprendizaje de
vocabulario en los parvulos.

No obstante, el nivel de vocabulario que los nifios preescolares alcanzan se ve
afectado por su contexto socioecondomico. Se ha estudiado que la brecha que existe en el
nivel de vocabulario de los nifios al momento de ingresar al sistema escolar es muy
amplia (Beck, McKeown & Kucan, 2013; Becker, 2012; Schwanenfluget et al., 2005),
teniendo un Iéxico bastante mas limitado los preescolares que pertenecen a familias de un
nivel socioecondémico bajo en comparacion con quienes pertenecen a un nivel
socioeconomico medio o alto (Hart & Risley, 1995). De hecho, Hart y Risley (2003)
concluyeron que, a los 3 afios de edad, la diferencia entre la cantidad de palabras
escuchadas por los nifios pertenecientes a familias de padres profesionales en
comparacion con aquellos pertenecientes a familias en situacion de pobreza, acumula
aproximadamente 30 millones de palabras (Mabry, 1995; Wasik & Hindam, 2015). Por lo
tanto, las practicas de vocabulario que implementen las educadoras de parvulos adquieren

un valor sustantivo, especialmente si se consideran las diferencias socioculturales (Beck
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et al., 2013) y el efecto acumulativo negativo en nifios que presentan un bajo nivel de
vocabulario (Stahl & Nagy, 2006).

Por otra parte, investigaciones realizadas en Inglaterra y en Estados Unidos han
demostrado que la asistencia a programas de educacion parvularia no tiene mayor
impacto en el desarrollo de habilidades de vocabulario en nifios provenientes de familias
de niveles socioecondmicos medios-altos (Becker, 2012; Skibbe, Connor, Morrison &
Jewkes, 2011), pero nifios que asisten a centros educativos desde edades tempranas y que
provienen de familias de niveles mas bajos, mejoran sus niveles de vocabulario inicial en
comparacion con quienes no asisten o ingresan mas tardiamente a la escuela (Becker,
2012). Al mismo tiempo, se ha estudiado que el tiempo que los preescolares invierten en
la escuela puede ser efectivo si se implementan métodos instruccionales que incrementan
las habilidades de lenguaje y alfabetizacion, teniendo un efecto positivo sobre el
vocabulario de los parvulos (Wasik, Bond, & Hindman, 2006). Consiguiente a esto, es
pertinente analizar las diferentes practicas de vocabulario que hayan tenido impacto en
las educadoras de parvulos en contextos vulnerables, y con ello analizar el efecto en los
parvulos.

Considerando lo complejo que es la adquisicion de palabras nuevas (Nagy &
Scott, 2000; McKeown et al., 2017), las practicas de instruccion de vocabulario, se
refieren a un conjunto de estrategias respecto a como ensefar palabras nuevas a los nifios
y nifias de educacion inicial, lo cual puede realizarse a través de la instruccion explicita o
implicita. La primera, se refiere a explicaciones directas e intencionadas acerca del
significado de palabras nuevas (Beck et al., 2013; Marulis & Neuman, 2010;
Schwanenglugel et al., 2005) en conjunto con la reflexién de una variedad de actividades
para interactuar con la palabra nueva, las que, en nivel preescolar, deben ser ludicas e
interactivas (Beck et al., 2013). Por su parte, la instruccion de vocabulario implicita se
refiere a que el Iéxico se aprende indirectamente a través de otras actividades (Marulis &
Neuman, 2010; Schwanenglugel et al., 2005), por ejemplo, en actividades de juego libre
o bien a través de lecturas de cuentos donde el objetivo principal sea disfrutar del texto
literario y no la ensefianza de nuevas palabras de vocabulario (Marulis & Neuman, 2010;
Schwanenglugel et al., 2005). Asimismo, la instruccién combinada, se refiere a la

implementacién tanto de la instruccidon explicita como la implicita (Marulis & Neuman,
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2010; Neuman & Wrigth, 2013). Estudios previos han demostrado que tanto las practicas
explicitas como las combinadas son efectivas para desarrollar el léxico en los
preescolares (Christ & Wang, 2011; Marulis & Neuman, 2010, National Reading
Technical Assistance Center [NRTAC] (2010). Especificamente en el marco de este
estudio, las practicas de instruccion de vocabulario se focalizardn en la instruccion
explicita de vocabulario, las cuales fueron implementadas por el programa Un Buen
Comienzo (UBC) y que se abarcaran en detalle en el siguiente capitulo.

Diversos autores han propuesto principios de ensefianza-aprendizaje de las
palabras de vocabulario que son aprendidas por los preescolares en el contexto escolar
(Beck et al., 2013; Harris, Golinkof, Hirsh-Pasek, 2011; National Reading Technical
Assistance Center [NRTAC] (2010); Neuman & Wrigth, 2013). Dentro de ellos, se
encuentra, por ejemplo, la frecuencia con que los nifios tienen que estar expuestos a las
palabras, es decir, mientras mas veces escuchen una palabra, existen mas probabilidades
de que la aprendan (Stahl & Fairbanks, 1986). Junto a esto, resulta fundamental enfocarse
en el significado, siendo un mejor escenario de aprendizaje el que incorpore una clara
definiciéon de las palabras (Harris et al., 2011). Otro principio fundamental, es la
necesidad de presentar palabras relacionadas seménticamente, es decir, en taxonomias, ya
que se aprende mejor el significado de palabras que estan conectadas e integradas a un
contexto (Neuman & Wright, 2013). Finalmente, la instruccion explicita de vocabulario y
las preguntas e involucramiento con el lenguaje, resultan ser claves para mejorar el 1éxico
en nifios pequefios (NRTAC, 2010).

Si bien algunos estudios reportan que las educadoras de parvulos indican que
realizan con alta frecuencia actividades para incrementar el Iéxico (Facultad de
Educacion PUC/MINEDUC, 2011, Hindman & Wasik, 2013; Whright, 2012), tanto en
Estados Unidos como en Chile se ha observado que educadoras en servicio ofrecen
escasas practicas de instruccion de vocabulario explicito, es decir, otorgan muy pocas
oportunidades para incluir nuevos términos o bien entregan pocas explicaciones de
significados de una palabra nueva (Eyzaguirre & Fontaine, 2008; Dickinson, Hofer,
Barnes & Grifenhagen, 2014; Facultad de Educacion PUC/MINEDUC, 2011; Facultad de
Educacion UDP, 2010; Mendive et al., 2016; Strasser & Lissi, 2009; Wright, 2012).

Asimismo, se ha reportado que la calidad de las interacciones de educadoras que
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participaron de un programa de desarrollo profesional basado en coaching es bastante
heterogénea (Trevifio, Toledo y Gempp, 2013), siendo incluso deficiente luego de una
intervencion para incrementar el vocabulario (Dickinson, 2011; Facultad de Educacion
UDP, 2010). Més atin, se ha investigado que el dominio de la interaccion pedagogica por
parte de las educadoras es necesario para potenciar el desarrollo del vocabulario
(Dickinson, 2011; Wasik et al., 2006; Hindman & Wasik, 2013). En efecto, hay evidencia
que educadoras que logran una alta implementacion de estrategias de alfabetizacion
recibidas por un programa de desarrollo profesional (Wasik et al., 2006) y que tuvieron
mas alta calidad de las clases (Hidman & Wasik, 2013), logran mejorar el vocabulario en
los preescolares. Por lo tanto, es fundamental continuar focalizando la atencidén en
educadoras que participaron de un programa de desarrollo profesional, especialmente en
las practicas pedagogicas que realizan las educadoras de parvulos en la escuela y analizar
el efecto que puedan tener en el aprendizaje de los nifos.

En Chile, las investigaciones respecto de la implementacion de practicas de
vocabulario que realizan las educadoras de parvulos y el efecto de estas practicas en el
aprendizaje de los niflos y niflas de prekinder son escasas y sus resultados son diversos.
Por ejemplo, luego de participar de un proyecto de intervencion pedagodgica que
desarrollé un conjunto de estrategias de iniciacion a la lectura en nifios de kinder y
prekinder, entre ellas, vocabulario, las educadoras de parvulos escasamente les
permitieron a los parvulos interactuar con la palabra, siendo ellas protagonistas en dar
ejemplos de oraciones y usar el muro de palabras (Facultad de Educaciéon UDP, 2010).
En contraparte, estudios recientes han encontrado efectos positivos respecto a la cantidad
de tiempo que las educadoras implementan actividades de vocabulario en salas de clases
que participaron de un programa de desarrollo profesional docente con coaching
(Programa UBC) aplicado en escuelas vulnerables (Bowne, 2014; Mendive et al., 2016) y
ello estuvo asociado con el crecimiento en vocabulario (Bowne, 2014). El estudio de
Mendive et al. (2016) concluy6 que dicho programa fue exitoso en incrementar el tiempo
que las educadoras utilizan instruccidon en vocabulario y respecto de la adherencia a esas
estrategias del programa; esto es fundamental, pues pese a la complejidad del método
propuesto por UBC, fue viable implementar las practicas de vocabulario por educadoras

que trabajan en contextos de alta vulnerabilidad y con bajos niveles de calidad de las
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interacciones (Mendive & Weiland, 2014). Es necesario que el modelo de instruccion
explicita de vocabulario que utilizé el programa UBC, sea analizado en mayor detalle,
pues constituye una contribucion respecto de propuestas pedagogicas generales que ha
ofrecido la politica ptblica nacional a la fecha (Mendive & Weiland, 2014). Por su parte,
el estudio de Bowne (2014), analizé una sub-muestra con nifios y educadoras chilenas de
kinder del programa UBC, y concluyd que en las clases en las que se implementdé UBC,
es probable que se incremente un 23% mas de actividades de instruccion explicita de
vocabulario durante periodos de alfabetizacion que en otros momentos instruccionales,
tales como matematicas o ciencias. Ademas, identifico que educadoras UBC utilizan con
mayor frecuencia la instruccion de informacion conceptual cuando ensefian una palabra
de vocabulario, en vez de informacion declarativa, las cuales son importantes para apoyar
la instruccion de vocabulario. Esto es, las educadoras se focalizaban mas en ensenar el
concepto (informacidn conceptual) a través de definiciones, fotografias o ejemplos fisicos
(como definir los mamiferos y dando ejemplos para cada categoria), que en ensefar
palabras nuevas identificando la palabra en un cuento leido por el adulto (informacion
declarativa).

En cuanto a las experiencias en programas de desarrollo profesional, se ha
estudiado que pueden tener una gran variabilidad dependiendo del contexto y desarrollo
educativo desde donde se implementen (Villegas-Reimers, 2003). Estudios a gran escala
sugieren que hay una relacién entre la variabilidad que los nifios presentan en el
crecimiento en lenguaje y la variabilidad respecto a las experiencias que tienen en sus
clases (Vasilyeva & Waterfal, 2011). Si bien se ha identificado que este tipo de
variabilidad estd relacionada con el ambiente lingiiistico del nifio, que se refiere a los
factores ambientales que pueden explicar las diferencias individuales que tienen los nifios
en cuanto a habilidades linglisticas (Vasilyera & Waterfall, 2011), ain no se han
identificado las caracteristicas particulares del aula que pudieran estar interfiriendo en el
crecimiento del lenguaje, lo que pudiera ser porque generalmente las mediciones en
estudios a gran escala sobre input que utilizan los profesores son muy generales
(Hindman & Wasik, 2016; Vasilyeva & Waterfal, 2011). En esta linea, se ha identificado
variabilidad en la implementacion de practicas instruccionales y no instruccionales en
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of the Mind, el que no tuvo efectos en los aprendizajes de los nifios (Meador, Nesbitt &
Farran, 2015), y madas especificamente, se ha identificado variabilidad en la
implementacién de practicas de vocabulario en educadoras que recibieron desarrollo
profesional (Mendive et al., 2016). Asimismo, y pese a que las investigaciones de
Mendive et al. (2016) y Bowne (2014) son un aporte a la literatura sobre instruccion de
vocabulario en el nivel preescolar, estos estudios no permiten conocer como se manifiesta
la variabilidad de las practicas especificas. Frente a esto, es posible que la identificacion
de grupos con patrones particulares de implementacion pueda explicar dicha variabilidad.
De este modo, la identificacion de estos grupos de implementacion resulta importante
para comprender dicha variabilidad.

En esta linea, Connor (2011), plantea que la instruccion en alfabetizacion puede
estar dirigida por el profesor-nifio, por el nifio o por el profesor. Especificamente, la
instruccion dirigida por el profesor-nifio se refiere a que el profesor esta interactuando en
forma directa con sus estudiantes focalizando su atencion en la actividad, interactuando
en forma conjunta (Connor et al., 2006), sobre una actividad de aprendizaje (Connor
2011). Asi, la instruccion dirigida por el nifio se refiere a cuando es el parvulo quien
trabaja en forma independiente o con sus pares (Connor, 2011). La instruccion centrada
en el profesor, se refiere a que es éste, el que esta dirigiendo la atencion del nifio (Connor
et al., 2006). En este contexto, diversas investigaciones plantean que es fundamental que
las experiencias de ensefianza-aprendizaje estén centradas en el nifio (de Botton, Hare &
Humphreys, 2012; National Association for the Education of Young Children, [NAEYC],
2009) o bien en focalizar la practica en una comprension del estudiante (Grossman,
Hammerness & McDonald, 2009). Hay estudios que han encontrado un efecto diferente
en los nifios dependiendo tanto del nivel inicial de comprension de lectura como del tipo
de instruccion que reciben; por ejemplo, nifios de tercer afio basico con bajos promedios
iniciales en comprension de lectura y que estuvieron en salas de clases que dedicaron mas
tiempo a instruccion dirigida por el profesor, presentaron mayor crecimiento en
habilidades de comprension de lectura, que aquellos que recibieron instruccion dirigida
por el nifio (Connor, Morrison & Petrella, 2004). Por el contrario, en este mismo estudio,
niflos con competencias de comprension de lectura inicial sobre el promedio, obtuvieron

mejor crecimiento en estas habilidades en las salas que dedicaron mas tiempo a
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actividades instruccionales dirigidas por el nifio en vez que las dirigidas por el profesor.
Particularmente, en aulas preescolares, se ha encontrado variabilidad en cuanto a la
cantidad de tiempo que los educadores dedican a practicas centradas en el nifio y a
practicas centradas en el adulto, en cuyas salas que se observaron experiencias de
aprendizajes dirigidas por el profesor variaban entre un 21% a un 72%, mientras las aulas
que se observaron experiencias de aprendizaje centradas en el nifio variaban entre 0% a
un 21% de tiempo dedicado a este tipo de instrucciones (Aydogan & Sagséz Basyurt,
2012).

Una propuesta de esta tesis, basada en la literatura internacional, es que estas
practicas de instruccion de vocabulario podrian agruparse en practicas centradas en el
adulto y practicas centradas en la interaccion adulto nifio. El principal criterio por el cual
se plantea esta agrupacion, es por la interaccion que realiza el adulto con los parvulos, de
este modo, las practicas centradas en el adulto son dirigidas por la educadora, y el
protagonismo en cuanto a la oralidad estd principalmente focalizado en ella. En este
grupo de practicas, los nifios tienen un rol mas bien receptivo, mas no por ello menos
importante para el aprendizaje de una palabra nueva. Por otra parte, las practicas de
instruccion de vocabulario centradas en la interaccion adulto-nifio, los parvulos adquieren
mayor protagonismo, pues la practica de vocabulario requiere de la interaccion verbal
que se produce entre el nifio y la educadora, donde los nifios tienen la oportunidad de
expresarse oralmente para aprender la palabra ensefiada. En este grupo de practicas, el
niflo manipula oralmente la palabra, lo que favorece un mayor protagonismo del nifio en
comparacion con las practicas centradas en el adulto. Es por ello, que las practicas
centradas en la interaccion adulto-nifio, es el nifio quien tiene un rol activo, aunque de
todas formas la practica estd dirigida por la educadora. De este modo, es necesario
explorar si practicas de vocabulario centradas en el adulto o bien, si practicas de
vocabulario centradas en la interaccion adulto-nifio tendrian un efecto diferente en los
parvulos, dependiendo si el nivel inicial de vocabulario de los nifios es alto o bajo.

En este contexto, el estudio de Mendive et al. (2016), en el grupo experimental
del primer afio de implementacion (prekinder) identificé un tamafio de efecto pequefio
(0.22) en la adherencia de las educadoras a las practicas de instruccion de vocabulario, asi

como también se identificé que dichas practicas se implementaron en promedio un 33%
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segiin lo ensefiado por UBC. En consideracion, este estudio quiso explorar, si en esta
variabilidad de la implementaciéon de practicas de instruccion de vocabulario que
presentaron las educadoras que recibieron el programa UBC, podria identificarse un
grupo de educadoras que realiza ciertas practicas de vocabulario por sobre otras,
especificamente si realizaron practicas de instruccion de vocabulario centradas en el
adulto, en comparacion a si realizaron practicas centradas en el adulto-nifio. En sintesis,
este estudio pretende comprender mejor los patrones de implementacion de las practicas
de vocabulario entre las educadoras que recibieron el programa UBC. Es por ello, que un
objetivo de este estudio es identificar grupos de educadoras de parvulos respecto a las
practicas de instruccion de vocabulario que implementaron al final del primer afio de
intervencion del programa UBC, y en un analisis posterior, identificar si estos grupos
encontrados estan relacionados con caracteristicas de desarrollo profesional de las
educadoras, tales como formacion inicial, formaciéon en servicio y variables
sociodemograficas como edad y afios de experiencia.

Por otra parte, tanto en estudios que identifican lo que las educadoras realizan
normalmente (Facultad de Educacion PUC/MINEDUC, 2011; Connor et al., 2006), como
lo que las educadoras hacen producto de programas o intervenciones de desarrollo
profesional (Bowne, 2014; Gonzalez et al., 2010; Facultad de Educacion UDP, 2010;
Larraian, Strasser, & Lissi, 2012; Strasser et al., 2013) se ha encontrado que el nivel final
que logran los nifios en vocabulario, esta afectado fuertemente por su nivel inicial de
vocabulario. En Chile, hay evidencia que nifios de educacion parvularia con alto nivel
inicial de vocabulario aprenden mas palabras si se les entrega la definicion de las palabras
desconocidas de un cuento leido, que los nifios que tienen un bajo nivel inicial de
vocabulario receptivo, quienes no experimentan cambios (Larrain et al., 2012).
Consistentemente, en el estudio de Bowne (2014), se identificé que los nifios con alto
vocabulario inicial, y que son expuestos a una alta densidad de palabras, mostraron un
nivel mayor de palabras de vocabulario a fines del segundo afio de intervencion (fines de
kinder), comparado con los nifios que tuvieron un bajo nivel de vocabulario en la linea de
base.

No obstante, estos estudios no han explorado si variaciones en la implementacion

de estrategias de vocabulario se relacionan con los resultados de los nifios en el mismo
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dominio y si el nivel inicial de vocabulario modifica esta relacion. En particular, no se ha
estudiado que un nifio logre cierto nivel final de vocabulario, dada la exposicion a ciertos
tipos de practicas de instruccion de vocabulario versus otras, como las centradas en el
adulto o bien las centradas en la interaccioén adulto-nifio. Como esto no se ha investigado,
este trabajo pretende responder si la probabilidad de pertenecer a cierto tipo de practicas
de vocabulario, dependerd del nivel inicial de los nifios. Se requiere este tipo de
resultados, pues los nifios con menos habilidades iniciales podrian necesitar distintas
maneras de instruccion de vocabulario para compensar sus diferencias de entrada
(Silverman, Crandell, & Carlis, 2013; Gonzalez et al., 2010) respecto a los nifios que
tienen mayor nivel inicial en vocabulario. Ademas, considerando la complejidad que
implica la adquisicion de palabras nuevas, dado que sus dimensiones son relativamente
independientes (gradualidad, multidimensionalidad, polisemia, interrelaciones y la
heterogeneidad), podria implicar también que la adquisicion de palabras nuevas
requeriria diferentes estrategias para cada tipo de estudiante, dependiendo del
conocimiento que tengan respecto de una palabra (Nagy & Scott, 2000). Considerando
esto, el presente estudio también tiene por objetivo determinar la probabilidad que un
nino logre un alto nivel final de vocabulario, dependiendo de la interaccion entre el tipo
de practicas de vocabulario a la que estuvo expuesto y el nivel inicial de vocabulario,
controlando por variables tales como escolaridad de la madre, cantidad de textos
infantiles que hay hogar y cantidad de libros de adultos que hay en el hogar.

A continuacién, en el capitulo 1 se presentan los antecedentes tedricos que
definen las practicas de instruccion explicita de vocabulario y como estas practicas tienen
efecto en el vocabulario de los nifios. También se presentan algunos estudios donde se
puede apreciar los distintos resultados para el aprendizaje de vocabulario de los nifios, de
acuerdo a si éstos tienen alto o bajo nivel de vocabulario. Ademas, se presentan las
practicas de instruccion de vocabulario, donde se realiza una propuesta de aquellos
estudios que estan centrados en el adulto versus otro grupo de practicas que estan
centradas en la interaccién adulto-nifio. Por ultimo, en este capitulo se presenta una
sintesis de la relacion de variables de desarrollo profesional en estudios de alfabetizacion

inicial.
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Luego, en el capitulo 2, se dan a conocer los objetivos generales y especificos que
guiaron este estudio, asi como sus respectivas hipotesis. En el capitulo 3, se presentan los
aspectos metodologicos que fueron llevados a cabo para analizar las practicas de
instruccion de vocabulario y el efecto en los resultados de los nifios, presentando la
muestra, el procedimiento, el tipo de analisis, asi como una breve descripcion de lo que
fue la implementacion del programa UBC en Chile. En el capitulo 4 se presentan los
resultados de este estudio, y finalmente, en el capitulo 5, se presenta una discusion a la
luz de la literatura nacional e internacional respecto a los hallazgos de esta tesis,
analizando sus principales aportes, algunas sugerencias para futuros estudios, asi como
también explicitando las limitaciones propias de esta investigacion.

Para cerrar este apartado, se espera que este estudio pueda aportar al conocimiento sobre
la instruccion de vocabulario que existe en Chile en la educacidn parvularia, rescatando la
labor realizada en el aula y considerando también, el aporte sustantivo que estos
resultados puedan tener, para contribuir en parte, a la continua elaboracion de politicas

publicas sobre alfabetizacidn inicial, especialmente en vocabulario.
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I1. ANTECEDENTES TEORICOS Y EMPIRICOS

2.1.Practicas de instruccion de vocabulario en nifios preescolares

La instruccion de vocabulario se refiere a la ensefianza explicita de una palabra de
vocabulario, es decir, que el adulto seleccione y defina una palabra de vocabulario para
ensefar a los nifios en un contexto determinado, por ejemplo, a través de un cuento (Beck
et al., 2013). En efecto, utilizar un cuento infantil constituye una practica beneficiosa para
los parvulos pues sus niveles de vocabulario se veran fuertemente potenciados, porque
esta ampliamente estudiado que los nifios incrementan su vocabulario receptivo y
expresivo a través de experiencias tales como la lectura compartida (Mol, Bus, & Jong,
2009; Wasik, Hidnman & Snell, 2016) y/o la lectura dialogica (Sénéchal, 2017; Wasik et
al., 2016). De hecho, nifios de 4 y 5 afos de edad comprenderian palabras nuevas luego
de exponerse a la lectura de cuentos y pueden recordar palabras nuevas luego de una
semana de la lectura de episodios (Sénéchal & Cornell, 1993, en Sénéchal, 2017).
Ademas, si los adultos se involucran en la lectura dialdgica, los nifios preescolares son
capaces de realizar oraciones mas largas, obtienen puntajes mas altos de vocabulario y
logran mejorar su nivel de lenguaje expresivo (Harris, Golinkof, & Hirsh-Pasek, 2011).
Es por ello, que el programa UBC, propone que el origen de la palabra de vocabulario
esté dentro de un cuento previamente seleccionado.

Para el programa UBC, asi como fue fundamental que la palabra de vocabulario
esté dentro de un cuento previamente seleccionado, también lo fue que el significado de
la palabra sea entregado por primera vez por el adulto que dirige la actividad y no por el
nifio, para asegurarse que la definicion sea correcta y precisa, y diversos estudios asi lo
demuestran (Beck & McKoewn, 2007; Gonzalez et al., 2010; Larrain et al., 2012;
Neuman & Dwyer, 2011; Neuman & Kaefer, 2013; Neuman et al., 2011; Silverman et al.,
2013; Strasser et al., 2013). Por ejemplo, un estudio realizado en Chile en tres jardines
infantiles municipales, se concluyd luego de un estudio experimental (Larrain et al.,

2012), en el cual hubo tres grupos, un grupo control, un grupo que recibid lectura
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dialogica sin elaboracion del significado y un tercer grupo que recibi6 lectura dialogica
con elaboracion de significado de las palabras, se concluyd que los nifios del grupo que
recibio el significado de la palabra ensefiada aprendieron mas palabras que el grupo que
no recibi6 elaboracion; ademas, aprendieron mas palabras los nifios que pertenecieron al
grupo que recibid definiciones simples y breves que los nifios del grupo que recibieron
definiciones taxondmicas, es decir, agrupaciones o categorias de cosas u objetos, por
ejemplo, colores o figuras geométricas (Neuman & Dwyer, 2011).

Otro aspecto clave del programa UBC fue que la seleccion de palabras a ensefiar a
los nifios fueran palabras de nivel 2 (Beck & McKeown, 2007; Pallante & Kim, 2013;
Silverman et al., 2013). Las palabras de nivel 2 son palabras sofisticadas que no se
aprenden facilmente de manera incidental, sino que requieren instruccion explicita y
generalmente se encuentran en textos escritos, no asi en el lenguaje cotidiano (por
ejemplo, divisar, simular, enfadado, a diferencia de sus equivalentes en el lenguaje
cotidiano ver, “hacer como” o enojado). La seleccion de palabras es un tdpico
fundamental dentro de la instruccion de vocabulario, ya que, en parte, de esto dependera
la facilidad o dificultad con que los nifios aprendan las palabras nuevas que se estan
ensefiando. Neuman (2011) identifica tres enfoques para seleccionar las palabras objetivo
a los preescolares: a) palabras sofisticadas, que requieran ser ensefiadas por el educador,
conocidas como palabras de Nivel 2 (Tier 2, Beck & McKoewn, 2007); b) palabras
parcialmente aprendidas por los nifios, son palabras probablemente faciles de adquirir,
por lo que su vocabulario se incrementaria de forma rapida (Biemiller, 2006); ¢) palabras
ricas en conocimiento de contenido de distintas areas del curriculum, como ciencias,
ciencias sociales, entre otros (Neuman & Wright, 2013). Como es posible observar, el
identificar qué tipos de palabras ensefiar ha sido objeto de estudio los tltimos afios. De
hecho, Neuman & Dwyer (2011), en una de sus interrogantes a resolver fue coémo influye
la dificultad de la palabra en el conocimiento y retencion del 1éxico en preescolares,
estableciendo la categorizacion de palabras parcialmente familiares o faciles de aprender
de Biemiller y palabras duras o dificiles del equipo de Beck, concluyeron que los nifios
aprendieron y retuvieron palabras dificiles en un ritmo mas alto que aquellas palabras
faciles, lo cual ocurri6 al mejorar el modelo de instruccion que plantearon, que con

practica y revision de la instruccion mejord sustancialmente el conocimiento de la palabra
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(Neuman & Dwyer, 2011). Por otro lado, otros autores plantean que se aprenden palabras
nuevas de forma mas rapida cuando éstas son similares a aquellas que estan en su Iéxico,
dado que la velocidad estd condicionada al conocimiento sintactico o uso de sefiales
sintacticas para determinar el significado de las palabras (Dickinson, Freiberg, & Barnes,
2011; Kaefer, 2012).

Por lo tanto, es complejo identificar qué palabras ensenar (Coyne et al., 2007), y
aun hay escasa orientacion para educadores sobre qué palabras seleccionar para enseiar a
los nifos (Graves et al., 2013). Ademas, tampoco hay una lista de palabras sugeridas para
ensefar en educacién temprana que permita a los nifios preparase para afios posteriores
en la escuela (Strasser et al., 2013; Powell & Diamond, 2012). Pese a esto, es
fundamental que la seleccion de palabras sea intencionada, pues el nivel de dificultad
tiene que ser tal, que no sea muy facil al punto que no sea necesario ensefiarlo, como
tampoco tan dificil que los nifios no puedan comprender el vocabulario que se esta
ensefiando (Neuman, 2011).

Una practica que el programa UBC consider6 dentro de su desarrollo profesional
fue repetir la palabra en voz alta para promover la representacion fonoldgica y ortografica
en el parvulo. Repetir la palabra en voz alta se utiliza para propiciar la retencion de la
palabra. Esto significa que se invita a los nifios que repitan la palabra en voz alta, una o
varias veces (representacion fonologica) y también se les muestra la palabra escrita
(representacion ortografica), haciendo énfasis en el sonido inicial de la palabra ensefiada.
En précticas de vocabulario explicita, se incluye como actividades de extension, es decir,
luego que una vez la palabra fue presentada a través del texto y definida de manera
amigable, se invita a los nifios a repetir la palabra en voz alta (Beck & McKeown, 2007,
Coyne et al., 2007; Coyne et al., 2009; Neuman & Dwyer, 2011; Neuman et al., 2011,
Silverman, 2007; Silverman et al., 2013). El estudio de Silverman (2007) encontrd
diferencias significativas respecto al aprendizaje del significado de palabras en nifios de
kinder, a favor del grupo que incluy6 la ensefianza de la palabra tanto en el contexto
dentro del cuento como fuera del texto mas la representacion fonologica y ortografica
(Silverman, 2007). Por su parte, la representacion ortografica de una palabra puede
ensefarse a través del muro de palabras, que es otra de las estrategias que utilizé el

programa UBC, que consiste en un abecedario que se exponga en la sala de clases a la
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altura de los nifios, y uno de sus usos es justamente incluir la palabra que se ensefio de
vocabulario debajo de la letra inicial. Por ejemplo, si la palabra ensefiada es “apetito”,
esta palabra se coloca debajo de la letra “A” y permanece unos dias o unas semanas en el
muro. La intervencion realizada por Beck y McKeown (2007) utiliza esta estrategia para
mejorar la instruccidon de vocabulario en nifios preescolares. Otros estudios utilizan apoyo
visual como objetos o tarjetas de la palabra de vocabulario (Coyne et al., 2009;
Silverman, 2007; Silverman & Crandell, 2010; Silverman et al., 2013; Wasik et al.,
2006). El meta-analisis de Stahl & Fairbanks (1986) sobre practicas de instruccion de
vocabulario en diferentes cursos de ensefanza bdsica, identifica que hay mas altos
tamafios efectos cuando la palabra estd expuesta a multiples repeticiones y exposiciones
que a una o dos exposiciones de la palabra.

Utilizar un contexto distinto al del cuento para ensefar una palabra de vocabulario
se refiere a que la palabra puede ser utilizada tanto para definirla explicitamente, como
para que los nifios tengan oportunidad de manipular la palabra, por ejemplo, en otras
actividades de la rutina diaria. (Beck & McKeown, 2007; Coyne et al., 2007; Coyne et
al., 2009; Silverman, 2007; Silverman et al., 2013). Por ejemplo, el estudio de Beck y
McKeown (2007), para explicar la palabra “banquete”, el adulto primero menciona en
qué parte del texto esta la palabra, esto seria el contexto del cuento y corresponderia a un
contexto. Luego, las autoras dan otros ejemplos del uso de la palabra, entregando otros
ejemplos a los nifios para explicar el significado de forma amigable, en otros contextos
similares al propuesto en el texto (“las personas usualmente se dan un banquete en
vacaciones o para celebrar algo especial”). Asimismo, otro ejemplo para comprender el
uso de la palabra en distintos contextos es el estudio de Browne (2014), asi, si la palabra
ensefada es espléndido, se considera que el adulto les mencione un contexto “es un
espléndido dia para ir de picnic” y luego les mencione otro contexto, como “hoy todos los
nifos hicieron un espléndido trabajo™.

Beck et al. (2013), explican dos condiciones para comprender el uso de la palabra
en contexto. Uno es el contexto instruccional, en el cual la palabra ensefiada esta
intencionalmente escrita para ayudar a averiguar el significado de una palabra
desconocida; la otra acepcion del contexto, esta referido a conectar el aprendizaje de la

palabra nueva con la lectura en donde emerge naturalmente la palabra escrita en el texto.
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El aprendizaje de palabras nuevas en nifios pequefios tiene lugar en contextos
enriquecidos oralmente, por lo cual la mayoria de las palabras seran aprendidas en el
hogar o en la escuela. Sin embargo, es muy complejo inferir el significado desde el texto,
especialmente para niflos pequeios, pues no estd intencionado el aprendizaje de una
palabra nueva. De hecho, aprender palabras nuevas en un contexto natural del texto,
podrian ocurrir al menos 4 situaciones: acceder de forma incorrecta al significado
(misdirective contexts), que el texto no dirija al lector a un significado especifico y claro
(nondirective contexts), que el contexto entregue informacion demasiado general (general
contexts) y finalmente que el texto le permita acceder a un significado correcto (directive
contexts) (Beck, McKeown & McCaslin, 1983, en Beck et al., 2013). Por lo tanto, es
fundamental que se ensefie explicitamente el contexto de una palabra nueva, pues es
necesario que esté mediada la comprension de palabras nuevas y con ello acceder a una
definicidn correcta, a través de una instruccion robusta de vocabulario (Beck et al., 2013).

Por ultimo, es fundamental para el aprendizaje de palabras de vocabulario que los
nifos interactuen con la palabra ensefiada en muchas actividades cortas y dinamicas que
requieren familiarizarse con el significado de la palabra (Beck et al., 2013). El rol del
adulto acd es mediar dicha interaccion, pues es el nifio quien responde, por ejemplo,
preguntas, propone razones, entrega ejemplos y/o realiza movimientos motores para
representar la palabra. Algunos estudios realizan actividades interactivas de lectura en
voz alta (Pallante & Kim, 2013), por ejemplo, formulando preguntas abiertas
relacionadas a la comprension de la palabra de vocabulario (Strasser et al., 2013;
Silverman et al., 2013) y otros las formulan para verificar el completo entendimiento de
las palabras después de la lectura (Biemiller & Boote, 2006; Coyne et al., 2007; Coyne et
al., 2009; Gonzalez et al., 2010; Neuman & Dwyer, 2011; Neuman & Kaefer, 2013;
Neuman et al., 2011; 2010; Silverman et al., 2013; Strasser et al. 2013; Wasik et al.,
2006). También se ha considerado dar ejemplos con la palabra para crear oportunidades
para utilizar la palabra en otros contextos (Beck & McKeown, 2007; Biemiller & Boote,
2006; Coyne et al., 2007; Coyne et al., 2009; Gonzalez et al., 2010; Neuman & Dwyer,
2011; Neuman & Kaefer, 2013; Silverman et al., 2013). Los estudios de Silverman &
Crandell (2010) y Silverman et al., (2013), incluyen dentro de las estrategias de acto o
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ilustracion, que son claves kinestésicas que le permiten al nifio acceder a la comprension
del significado de la palabra a través de movimientos con su cuerpo.

Diversos programas e intervenciones de desarrollo profesional han intentado que
educadoras de parvulos incorporen en su quehacer cotidiano estas practicas de
instruccion de vocabulario que fueron descritas previamente. El programa UBC
promovi6 la aplicacion de estas estrategias indistintamente durante prekinder y kinder
durante dos afios de implementacion de dicho programa, en conjunto con otras estrategias
focalizadas para mejorar la comprension oral y la escritura emergente, del mismo modo
que muchos otros estudios integran estrategias de alfabetizacion inicial, por ejemplo,
conciencia fonologica (Lonigan et al., 2013). De este modo, no es posible determinar en
qué medida, las educadoras que recibieron el programa UBC, implementaron estas
estrategias y ademads identificar si los efectos en el vocabulario de los nifios se deben
especificamente a la implementacion de las practicas de vocabulario, y mas ain de
algunas préacticas en particular. En consideracion, este estudio pretende identificar grupos
de educadoras diferenciados de acuerdo a sus practicas de instruccion de vocabulario al
final del primer afio de intervencion UBC, implementando ciertas practicas de
vocabulario por sobre otras, y posteriormente identificar si estos grupos de educadoras
tienen un efecto en el vocabulario de los nifios a fines de prekinder. A continuacion, se
presentan algunos estudios que reportan efectos principales de practicas de instruccion de
vocabulario y efectos de interaccion con caracteristicas de los nifios respecto a los

resultados de los preescolares.

2.2.Efecto de las practicas de instruccion de vocabulario en los nifios de

prekinder y kinder

Se ha reportado que preescolares que reciben practicas de vocabulario de
educadoras de prekinder y kinder que han participado de diversas intervenciones de
desarrollo profesional, obtienen diferencias significativas respecto a nifios que no reciben

estas practicas, tanto en vocabulario receptivo (Beck & McKeown, 2007; Coyne et al.,
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2007; Coyne et al., 2009; Gonzalez et al., 2010; Larrain et al., 2012; Silverman, 2007,
Wasik et al., 2006; Wilson et al., 2013) como expresivo (Coyne et al., 2007; Coyne et al.,
2009; Neuman & Dwyer 2011; Neuman et al., 2011; Larrain et al., 2012; Silverman,
2007; Wilson, et al., 2013). En particular, el estudio de Christ et al. (2011) reporta el uso
del dictado de historias para identificar qué tipo de conocimiento de vocabulario
demuestran los nifios durante esta actividad, luego de haber introducido las palabras a
ensefiar a través de diversas actividades de instruccion explicita del significado de la
palabra. Previo a ello, habian identificado 5 niveles de conocimiento de la palabra de
vocabulario: conocimiento emergente de la palabra, conocimiento receptivo de la palabra,
conocimiento expresivo simple de la palabra, conocimiento expresivo intermedio de la
palabra, conocimiento expresivo complejo de la palabra. Los resultados indican que
cuando la palabra esta expuesta a variados escenarios y contextos el conocimiento de la
palabra incrementa en el tiempo (Christ et al., 2011; Wang et al., 2013). Otros estudios
mencionan que los dias siguientes que la palabra ensefiada es presentada, los nifios que
reciben apoyo de la educadora para utilizar el 1éxico a través de videos adicionales,
obtuvieron mejores resultados en comparacion con el grupo control, que no tiene
oportunidades para utilizar la palabra (Neuman & Dwyer, 2011; Neuman et al., 2011).
Asi también, estudios incluyen aspectos tanto de instruccion explicita como implicita en
sus intervenciones con resultados favorables tanto para vocabulario receptivo como
expresivo (Wilson et al., 2013; Zucker et al., 2013).

Al mismo tiempo, varios estudios demuestran que los parvulos que son expuestos
a una mayor cantidad de instruccion explicita logran mejores resultados en cuanto al
incremento en su vocabulario (Beck & McKeown, 2007; Coyne et al., 2007; Coyne et al.,
2009; McKeown & Beck, 2014; Silverman, 2007; Silverman et al., 2013). Por ejemplo,
Beck y McKeown (2007) no obtuvieron diferencias significativas entre el grupo control y
grupo experimental cuando implementaron instruccion rica de vocabulario, donde se
implementaron estrategias tales como contextualizar la palabra a través de un cuento,
explicar el significado de la palabra, repetir la palabra en voz alta, utilizar la palabra en
distintos contextos y actividades como que los nifios realicen juicios de la palabra frente a
diversos ejemplos y refuerzos sobre el significado de la palabra; ademés los profesores

reforzaban las palabras ensefiadas los dias subsecuentes a la presentacion de la palabra
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(como poner la palabra por escrito en el muro de palabras). Sin embargo, obtuvieron
diferencias significativas cuando los nifios recibieron su plan de mds rica instruccion, en
el cual se utilizaron las mismas estrategias de vocabulario que en rica instruccion, solo
que aumentaron el nimero de encuentros con la palabra respecto. Esto significa que los
niflos que recibieron mds rica instruccion, tuvieron mayor interaccion con la palabra
enseflada, pues interactuaron mdas tiempo con ella (con la palabra) que en rica
instruccion. El estudio de Coyne et al. (2007) concluyd que el grupo que recibid
instruccion explicita, donde la palabra ensefiada no solo se explico y defini6 durante la
lectura del texto, sino también se utilizO0 en distintos contextos, obtuvo diferencias
significativas tanto para vocabulario expresivo como receptivo en relacion al grupo que
recibio solo la definicidén de la palabra ensefiada durante la lectura, incluso en los nifios
con riesgo en dificultades de aprendizaje y aquellos que tuvieron mas bajo nivel de
vocabulario inicial. Algo similar ocurri6 en el estudio de Silverman (2007), donde se
obtuvo mejores resultados en el aprendizaje de la palabra ensefiada, cuando se utilizaron
estrategias que incluian mas exposicion de la palabra ademas del contexto del propio
texto, tales como lo es utilizar la palabra en contextos diferentes y mencionarla en voz
alta y ver la palabra representada ortograficamente. Otro estudio de Silverman et al.
(2013), concluy6 que no se encuentran diferencias significativas cuando la palabra se
ensefla a través de un video o un cuento, sin embargo, se encuentran diferencias
significativas en vocabulario expresivo, cuando son expuestos a ver el video 3 veces
comparado con verlo solo una vez. Este estudio también concluyd que los nifios que
recibieron lectura en voz alta mas diferentes actividades de instruccidon explicita de
vocabulario, como interactuar con la palabra en otros contextos, tuvieron mayor efecto en
el aprendizaje de la palabra ensefiada que los nifios que recibieron solo lectura en voz alta
y el grupo control (Silverman et al., 2013). Esta investigacion duré 12 semanas, y se
destinaron 30 minutos diarios tanto a solo lectura en voz alta y la lectura con actividades
adicionales, cuatro dias a la semana. Las actividades de extension duran 15 minutos en
total, divididas entre el circulo de bienvenida, grupo pequefio y tiempo en centros de
trabajo. Por lo tanto, la cantidad de veces que se expone a los nifios a la palabra nueva,

parece tener un efecto en el incremento de su vocabulario.
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Diversos estudios han investigado que las distintas actividades que se realizan con
posterioridad a la lectura de cuentos y que estan relacionados con que los nifios
interactiien con la palabra, han obtenido como resultado que los nifios incrementan su
nivel de vocabulario. Algunos estudios consideraron realizar preguntas abiertas
relacionadas a la comprension de la palabra de vocabulario como una mediacion para las
respuestas incorrectas de los nifios (Zucker et al., 2013) y otros para verificar el completo
entendimiento de las palabras después de la lectura (Biemiller & Boote, 2006; Christ et
al.,, 2011; Coyne, McCoach, & Kapp, 2007; Coyne, McCoach, Loftus et al., 2009;
Gonzalez et al., 2010; Neuman & Dwyer, 2011; Neuman & Kaefer, 2013; Neuman et al.,
2011; 2010; Silverman, 2013; Silverman et al., 2013; Strasser et al. 2013; Wang et al.,
2013; Zucker et al., 2013). Por su parte, Strasser et al. (2013) identificé el impacto del
tipo de pregunta durante la lectura de cuentos, distinguiendo entre preguntas abiertas y
otras de relacion coherente, donde obtienen mejor comprension de historias los nifios que
responden correctamente las preguntas de coherencia que los nifios que responden las
preguntas abiertas, considerando entre otras variables, el vocabulario.

También se encontr6 un efecto positivo en los preescolares que participaron de la
intervencion WORDL, la cual utiliz6 como estrategia para explicar el significado de
palabras de contenido de ciencias y ciencias sociales, a través de una rutina para antes,
durante y después de la lectura de un texto previamente seleccionado, y ademas utilizo
preguntas para confirmar la comprension del significado de las palabras por parte de los
ninos (Gonzalez et al., 2010). Esta rutina, consistio en definir explicitamente la palabra y
narrar experiencias previas de los nifios, realizar prediccion durante la lectura, dando
significados cortos en contextos de la palabra y después de la lectura revisar con las
tarjetas de dibujos.

Por lo tanto, en diversos estudios es posible identificar que nifios de educacion de
parvulos que reciben practicas de instruccion de vocabulario en momentos de lectura en
voz alta en conjunto con otras practicas en las cuales el nifo tiene diversas oportunidades
de interactuar con la palabra en momentos diferentes a la lectura de cuentos, como por
ejemplo al inicio de la jornada en el circulo o en momentos de juego, tuvieron mayor
efecto en el aprendizaje de vocabulario de los nifios (Silverman, 2007; Silverman et al.,

2013). Asimismo, los parvulos que recibieron otras practicas que requieren de la
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interaccion adulto-nifio, tales como asociar palabras segun el contexto, asociar la
produccion de palabras con el dibujo (McKeown & Beck, 2014) y/o mencionar la palabra
en voz alta varias veces para crear representacion fonoldgica (Beck & McKeown, 2007,
Bowne, 2014; Coyne, McCoach, & Kapp, 2007; Coyne, McCoach, Loftus et al., 2009;
McKeown & Beck, 2014; Neuman & Dwyer, 2011; Neuman et al., 2011; Silverman,
2007; Silverman, 2013; Silverman et al.,, 2013) también tuvieron mas efecto en
vocabulario que aquellos nifios que solo recibieron practicas exclusivamente en
momentos de lectura en voz alta. También se encontr6 una relacion significativa entre el
uso que las educadoras hacian de estrategias de retroalimentacion y el efecto en el tamafio
de vocabulario de los niflos (Wasik et al., 2006). Dentro de las estrategias de
retroalimentacion, se utilizd expandir el lenguaje, donde se entreno a los profesores para
que repitieran lo que el nifilo decia, pero con vocabulario mas sofisticado, para la
expansion del 1éxico. En practicas de instruccion combinada de vocabulario, los nifios
hablante nativos de inglés que recibieron el programa Early Reading First tuvieron
puntajes significativamente mejores en vocabulario receptivo, no asi para vocabulario
expresivo, en relacion a sus grupos de control, que fueron nifios aprendices de la lengua
de inglés y nifios no aprendices de la lengua de inglés (que hablaban otros idiomas como
vietnamita o somali) (Wilson et al., 2013). Este estudio consideré como estrategias de
interaccion adulto-nifio introducir la palabra nueva a través de un cuento y luego, en
grupo, relacionaban conceptos y construccion de comprension del significado, con
vocabulario sofisticado y sintaxis complejas, leyendo los libros 3 o 4 veces para ir
variando la participacion de los nifios; como en momentos de juego en los que se
comparten canciones y poemas para fomentar tanto vocabulario, como otras habilidades
del lenguaje.

Informacién mas especifica entrega el estudio de Coyne et al. (2009), quienes
establecen 3 sesiones de 30 minutos, donde los primeros 15 minutos se destinan a la
lectura e introduccion de la palabra y 15 para actividades post lectura y de instruccion de
vocabulario. Este estudio ensefio 9 palabras en estas 3 sesiones. Los resultados de este
estudio indican que hubo diferencias significativas cuando los nifios fueron expuestos a
multiples experiencias con la palabra nueva respecto a la instruccion explicita menos

extendida y exposicion incidental de la palabra, donde los nifios obtuvieron mayor
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conocimiento de la palabra, atribuyendo este logro, a las actividades siguientes a la
lectura del texto, lo que les permitid a los nifios utilizar la palabra en distintos contextos.
En Chile, Strasser et al. (2013), establecieron 6 sesiones de 15 a 20 minutos, en la que se
entregaron 5 palabras a ensefiar (se utilizaron 3 libros en total). Los parvulos a los que se
les entregd la definicion de la palabra versus que no recibieron la definicion, logran mejor
comprension de historia. Es posible concluir que proporcionar variadas oportunidades
para que los nifios interactiien con la palabra, es mas efectivo para el conocimiento del
1éxico.

En sintesis, realizar actividades de extension de instruccién de vocabulario es
esencial para ser efectiva la adquisicion de nuevo léxico en preescolares de prekinder y
kinder. De hecho, no solo es fundamental contar con al menos 3 sesiones semanales de
instruccion de vocabulario, sino que ademas el tipo de instruccion es clave para que tenga
efectos significativos en los preescolares, es decir, la instruccidon explicita tiene un rol
relevante para adquirir nuevo vocabulario. Luego, mientras mas cantidad de
oportunidades de interactuar con la palabra tenga el nifio, mayor efectividad tendra en el
aprendizaje del nifio la palabra ensefiada (Beck & McKeown, 2007; Coyne et al., 2007,
Coyne et al., 2009; Silverman, 2007; Silverman et al., 2013; Strasser et al., 2013). Parece
ser fundamental que el nifio interactie lo mas posible con la palabra ensefiada, siendo un
eje central la intencionalidad del adulto para que el nifio tenga multiples oportunidades
para ello.

Por otra parte, se ha encontrado que hay un efecto distinto en el aprendizaje del
nino, dependiendo tanto de las practicas de vocabulario como del nivel inicial que tienen
los nifios en vocabulario. Por ejemplo, en experiencias de lecturas compartida de cuento,
aprenden mas palabras nuevas los nifios que tienen mayor vocabulario inicial que
aquellos que tienen menor inicial vocabulario (Sénéchal, 2006; Sénéchal, 2017). Las
practicas de instruccion de vocabulario que han demostrado tener efecto positivo en
preescolares que tienen alto nivel de vocabulario inicial son la utilizacion de la palabra en
diferentes contextos al cual fue presentada la palabra ensefiada (Silverman & Crandell,
2010) y definicion o elaboracion explicita de la palabra (Gonzalez et al., 2010; Larrain et
al., 2012; Silverman & Crandell, 2010; Silverman et al., 2013; Strasser et al., 2013). El

estudio de Gonzalez et al. (2010), a través de un analisis multinivel, que utilizd entre
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otras covariables el puntaje inicial y la edad de los nifios, se encontraron mayores efectos
para vocabulario receptivo en mediciones estandarizadas, en los nifios que tienen mayor
puntaje inicial. Asimismo, el estudio de Silverman et al. (2013), identificé que los nifios
con mayores puntajes iniciales tienen mejor efecto que los nifios con bajos puntajes
iniciales, al estar expuestos a practicas instruccionales de vocabulario en conjunto con
otras practicas que dan oportunidades para utilizar las palabras ensefiadas en contextos
distintos a los de lectura en voz alta.

En un reciente capitulo de Sénéchal (2017), también se plantea que los nifios que
tenian mas altos niveles de vocabulario inicial, aprendian mas palabras que los que tenian
mas bajo nivel inicial, en mediciones estandarizadas de pruebas de vocabulario. Es asi,
como en el uso de estrategias como la lectura compartida, los nifios con nivel inicial mas
elevado se ven mdas beneficiados (Sénéchal, 2006; Sénéchal, 2017). En el afio 1995
Sénéchal y su equipo (Sénéchal, 2017), identificaron que después de 2 lecturas de
cuentos, los nifios de 4 afios que participaron activamente durante la lectura de cuentos,
pudieron aprender mas palabras nuevas, tanto en vocabulario expresivo como receptivo,
que los nifios que escucharon de forma pasiva la lectura. Ademas, identificaron que la
participacion activa se manifestd en quienes apuntaban la ilustracion (del cuento) y otros
quienes etiquetaban las palabras nuevas, por lo tanto, quienes participan activamente
aprenden mas palabras nuevas (Sénéchal, 2006). Si bien estas dos maneras que los nifios
participaban les permitian reorganizar las palabras nuevas, responder al etiquetado de
palabras les favorecia més el nombrar o mencionar las palabras nuevas que solo apuntar
la ilustracion (Sénéchal, 2017). En un estudio posterior (Sénéchal et al., 1997, en
Sénéchal, 2017), corroboraron su conclusion, y mostraron que nifios de 3 y 4 afos, al
etiquetar las palabras nuevas durante la lectura de cuentos podrian comprender y producir
mas palabras nuevas, que los nifios que escuchaban pasivamente la historia.

Sin embargo, para los nifios de bajo nivel inicial de vocabulario, hay menos
evidencia sobre qué practicas de instruccion de vocabulario son mas efectivas para
incrementar su léxico. Se encontr6 que la practica en la que el nifio debe representar o
ilustrar la palabra nueva, tuvo una relacion positiva para el crecimiento de vocabulario
con nifios de bajo nivel inicial (Silverman & Crandell, 2010), lo que segtn las autoras se

explicaria porque a través de esta practica estos nifios se involucrarian mas en el uso
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activo de la palabra. Si bien las practicas de instruccién de vocabulario como definicion
explicita y aplicacion a diferentes contextos han mostrado un efecto positivo en nifios con
bajo nivel inicial en USA, y su efecto es mayor en preescolares con alto nivel inicial
(Silverman & Crandell, 2010), esto no sucede de forma similar para nifios preescolares de
paises con menos recursos socioecondomicos que USA y de bajo nivel socioeconémico.
Es mas, se ha encontrado que la practica de definir el significado de las palabras no tiene
efectos sobre nifios que tienen bajo nivel inicial de vocabulario receptivo. Por ejemplo,
los nifios chilenos que recibieron elaboracion de palabras durante la lectura compartida,
tuvieron un efecto en la cantidad de palabras que aprenden (Larrain et al., 2012; Strasser
et al., 2013), solo en nifios que tienen un alto nivel de vocabulario inicial. También se ha
identificado que hay una relacion positiva con un nivel de tendencia para fines de kinder,
para los nifios con alto nivel de vocabulario inicial, cuando los profesores utilizan mayor
densidad de palabras (nimero de palabras promedio habladas por minuto en grupo grande
en momentos de instruccidon), sin embargo, esta relacion no fue significativa para los
nifos con bajo nivel inicial de vocabulario (Bowne, 2014).

En sintesis, el incremento de vocabulario en los preescolares no solo dependera de
su nivel inicial, sino también del tipo de instruccion que utilicen los profesores. Sin
embargo, hay una brecha que continuar investigando, respecto a cudl tipo de practica es
mas efectiva para aquellos nifios que tienen bajo nivel de vocabulario; es un desafio para
la préactica educativa respecto de realizar actividades instruccionales tanto para
preescolares con alto como con bajo nivel inicial de vocabulario dentro de una misma

sala de clases.

2.3.Instruccion de practicas de vocabulario de educadoras de parvulos:

centradas en el adulto y centradas en la interaccion adulto-niiio

Como se ha documentado, se ha evidenciado que realizar una variedad de
practicas de instruccion explicita de vocabulario tiene efectos positivos para el

aprendizaje de los nifios de prekinder y kinder, sin embargo, atin hay poca evidencia
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respecto al efecto que tendria en los parvulos si estas practicas de vocabulario estuvieran
agrupadas. Es por ello, que en este trabajo se propone, a partir de la literatura que se
manifiesta en los parrafos siguientes, clasificas las practicas de vocabulario en dos
grupos: practicas centradas en el adulto y practicas centradas en la interaccién adulto-
nino. Este modo de investigar las practicas de vocabulario, intenta explicar la variabilidad
que se presentaria entre el crecimiento que logran los nifios en lenguaje y las experiencias
que tendrian en el aula, ya que se ha identificado que este tipo de variabilidad estaria
relacionado con el ambiente lingiiistico del parvulo (Vasilyeva & Waterfal, 2011).

En esta linea, Connor y su equipo (Connor, Morrison, Fishman, Ponitzz, et al.,
2009; Connor, 2011) plantearon un modelo de dimensiones de la instruccién, que
consiste en vincular el ambiente de aprendizaje con los contenidos que proporciona la
instruccion. De las cuatro dimensiones que propone, Connor (2011) plantea que la mas
importante es como el profesor interactua con los nifios o estudiantes, ya sea situando su
atencion directamente en la actividad de aprendizaje o bien en el trabajo independiente de
los estudiantes o en su trabajo con sus pares. De este modo, Connor (2011) plantea que la
instruccion en alfabetizacion puede estar dirigida por el profesor-nifio, donde ambos estan
interactuando en torno a la experiencia de aprendizaje, en la cual el educador esta
dirigiendo esta experiencia de forma explicita o bien estd realizando una mediacion del
aprendizaje del nifio. De modo similar, cuando el nifio estd realizando la experiencia de
aprendizaje de forma independiente o bien estd trabajando con sus pares, Connor (2011)
plantea que es una instruccion dirigida por el nifio o por pares. Por ejemplo, Connor
(2011) plantea que seria una actividad dirigida por el profesor-nifio si son los estudiantes
quienes eligen un texto y éste es leido en conjunto con el profesor y los nifios; sin
embargo, si es el profesor quien asigna una lectura y el nifio lee el texto en forma
silenciosa, esto seria una actividad dirigida por el nifio. Asimismo, la instruccioén centrada
en el profesor, se refiere a que es el profesor el que esta dirigiendo la atencion del nifio
(Connor et al., 2006). Por otra parte, a partir de un estudio realizado para ver los efectos
del curriculum Tools of the Mind en comparacion con otros profesores que utilizaron una
variedad de curriculums (business as usual), (Meador et al., 2015; Peabody Research

Institute, 2011) se plantea que una posible forma de agrupar estas practicas fue de
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acuerdo a oportunidades de aprendizaje donde unas estan centradas en el profesor y otras
en actividades de aprendizaje las cuales que estan centradas en el nifio (Dickinson, 2014).

Un alcance fundamental que realiza Connor (2011), es que independiente del
contenido, la experiencia de aprendizaje debe ser dirigida por el profesor-nifio o bien por
el nifio o con pares; asi, en nifios de 3er afio basico y que tienen bajas habilidades
generales, logran mejores resultados cuando reciben la instruccion dirigida por el
profesor-nifio (sobre todo si es alguna habilidad en particular), opuestamente, nifios que
tienen habilidades mas desarrolladas, estan asociadas a ganancias mas altas en su
desarrollo cuando reciben actividades dirigidas por el nifio o por pares (Connor,
Morrison, & Katch, 2004; Connor, 2011).

Hay evidencia que las practicas centradas en el nifio tienen efecto en el desarrollo
de habilidades de lectura y matematicas, no asi las practicas centradas en el adulto. Se
investigd que nifios de primero basico con altos niveles de habilidades de lectura inicial,
tiene asociaciones mas altas con practicas de ensefianza centradas en el nifio en
comparacion con practicas centradas en el adulto; ademds, se encontr6 una relacion
positiva entre alto nivel de practicas centradas en el nifio con habilidades de lenguaje y
matematicas durante primer afio basico (Lerkkanen, Kiuru, Pakarinen, Poikkeus, Rasku-
Puttonen, Siekkinen & Nurmi, 2016). Los autores concluyen que las practicas centradas
en los nifios son clave para desarrollar habilidades académicas en los nifios, y los
profesores que las implementan, consideran los intereses que pueden manifestar los
ninos, realizan mediaciones sobre las necesidades de los nifios y crean experiencias
donde los nifios se apoyen entre pares.

Por otra parte, hay bastante evidencia que la lectura dialogica, en la cual el adulto
procura que el nifio tenga un rol activo durante esta instancia, mejora tanto el vocabulario
receptivo como el vocabulario expresivo (Sénéchal, 2017). La lectura dialogica se refiere
a que los adultos que leen el texto, crean constantes didlogos con los nifios promoviendo
preguntas abiertas y cerradas, extendiendo y expandiendo los enunciados que realizan los
nifos respecto a los comentarios que realizan del texto, es decir, hay una constante
interaccion entre el adulto que lee y los nifios que escuchan el texto, ya que participan de
una forma muy activa durante la lectura (Institute of Education Science, 2010).

Considerando lo anterior, Hargrave y Sénéchal (2000), midieron cuantas palabras nuevas
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aprenden los nifios de acuerdo al sistema de lectura que reciben. Ellas identificaron que
los nifios logran incrementar el vocabulario tanto en lectura regular (forma tradicional de
leer cuentos a los nifios, donde el adulto tiene un rol més activo y los nifios un rol mas
pasivo y receptivo de escuchar la lectura) como en lectura dialdgica, sin embargo, el
efecto en el aprendizaje de vocabulario de los nifios varia dependiendo de la interaccion
que realiza el adulto con los nifios, dado que las ganancias en vocabulario fueron mas
modestas en los nifios que recibieron lectura de modo regular, que quienes recibieron
lectura dialogica. Por lo tanto, los nifios tienen distinto aprendizaje de vocabulario
durante la lectura de cuentos, el cual dependeria de acuerdo al rol méds o menos
protagénico del adulto o bien, en cuanto al rol méas o menos activo del nifio.

En consideracion a lo anterior, en este estudio se realiza una propuesta respecto a
la agrupacion de practicas de vocabulario. Luego, las practicas de instrucciéon de
vocabulario centradas en el adulto, se refieren a un grupo de estrategias de vocabulario,
dirigidas por la educadora, donde el foco de la practica esta en la oralidad que realiza la
educadora, es decir, es la educadora la que se expresa oralmente la mayor parte de la
estrategia, teniendo esta un rol mas protagénico que los nifios, y estos un rol mas
receptivo respecto a la oralidad de la educadora. Dentro de las practicas que propone el
programa UBC, las practicas centradas en el adulto son las siguientes: que el origen de la
palabra que se ensefia provenga desde un cuento, que el adulto realice una definicién
precisa de la palabra, ensefiar la palabra en distintos contextos y ensefiar palabras nuevas
correspondientes al nivel dos o palabras sofisticadas. A modo de ejemplo, en el estudio
de Silverman y Crandell (2010), se analizaron practicas de vocabulario en relacion al
crecimiento de vocabulario en nifios de 5 y 6 afios en momentos de lectura de cuentos y
en otros momentos de la rutina diaria (momentos de no lectura de cuentos), entre las
cuales habian 2 que estaban centradas en el adulto. Una de ellas fue utilizar palabras en
nuevos contextos (que el adulto les de ejemplos distintos a los que aparecen en el texto en
el cual se presentd la palabra). Otra practica centrada en el adulto fue que la palabra
enseiada fuera definida por el adulto (Silverman & Crandell, 2010). En ambas practicas
los nifios que tuvieron alto nivel inicial, no asi para los que tuvieron bajo nivel inicial.

Por su parte, las practicas de instruccion de vocabulario centradas en la

interaccion adulto-nifio, son un grupo de estrategias de vocabulario, dirigidas por la
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educadora, donde el nifio adquiere un rol activo, pues la estrategia de vocabulario
requiere de la interaccion verbal que se produce entre este y la educadora, y ella le da la
oportunidad al nifio de interactuar y expresarse oralmente con la palabra ensefiada. Asi,
las practicas de vocabulario propuestas por el programa UBC que corresponden a
practicas centradas en la interaccion adulto-nifio son las siguientes: uso del muro de
palabras, verbalizacion en voz alta de la palabra ensefiada y estrategias de interaccion con
la palabra ensefiada. Como se ha investigado, en momentos de lectura compartida, los
nifos aprenden mas palabras nuevas cuando estdn expuestos a multiples lecturas del
mismo texto, estdn involucrados activamente en el aprendizaje de palabras nuevas, y, de
hecho, distintos tipos de interaccion afectaran de modo diferente coémo el niio aprende la
comprension y produccion de palabras nuevas (Sénéchal, 2017). De este modo, la
interaccion que se produce entre un nifo y un adulto cuando estan compartiendo un libro
de cuentos es clave para el aprendizaje de vocabulario, especialmente cuando los adultos
intervienen en el uso de estrategias tales como definir las palabras, realizar preguntas que
promuevan la discusion de las palabras nuevas y la comprension del significado, utilizar
ilustraciones del significado de la palabra y extender las actividades promoviendo la
discusion del vocabulario (Wasik et al., 2016). Finalmente, para este estudio se ha
desestimado la instruccion centrada en el estudiante debido a que en este grupo etario
escasamente el trabajo se focalizara en el propio nifio, ademas, el foco es ensefiar por
primera vez palabras desconocidas por el nifio dada la dificultad de las palabras.

Por su parte, en el estudio de Silverman y Crandell (2010) hubo 2 practicas
centradas en la interaccion adulto-nifio. Una de ellas es que el profesor actuara o mostrara
una ilustracion de la palabra ensefiada o bien que los nifios tengan la oportunidad de
actuar la palabra, y los resultados indican que se relaciona positivamente durante el
momento de lectura en voz alta al crecimiento de vocabulario en medicidon estandarizada
en nifios con bajo nivel inicial, pero se establecidé una relacién negativa a los nifios con
alto nivel inicial de vocabulario. Otra practica de este estudio fue que los adultos le dieran
la oportunidad de oir, ver y repetir la palabra ensefiada, y el recuerdo de aquellas palabras
nuevas cuando realizan representacion fonologica, asi como exposicion a la
representacion ortografica. Esta practica tuvo una relacion positiva del crecimiento de los

niflos en momentos de lectura en voz alta. La otra practica del estudio de Silverman y
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Crandell (2010) fue la codificada como acto o ilustracion la cual consistia en que el
profesor actuaba o les mostraba un dibujo de la palabra ensefiada, o bien los motivaba a
los nifios a que ellos actuaran la palabra nueva.

En el contexto del programa Un Buen Comienzo, hay evidencia preliminar para la
importancia de las practicas centradas en la interaccion adulto-nifio. Se encontrd que, a
mas informacién conceptual aportada por las educadoras, mayor es la informacion
conceptual que aportan los nifios al conocimiento de una palabra; ademas, se identifico
que la informacion conceptual predice el crecimiento de los nifios en vocabulario
(Bowne, 2014). Este estudio demuestra que en contextos donde la oportunidad de
interactuar de forma individual entre los adultos y los nifios son pocas, como lo es el
contexto chileno, resulta significativo involucrar a los parvulos en discusiones en el
grupo grande (Bowne, 2014). En resumen, numerosos estudios (Bowne, 2014; McKeown
& Beck, 2014; Silverman, 2007; Silverman et al., 2013; Wasik et al., 2016; Wilson et al,
2013), evidencian la importancia del involucramiento del nifio en la implementacion de
estrategias para la mejora de vocabulario en nifios preescolares.

En sintesis, se ha encontrado que tanto las practicas de instruccidon de vocabulario
centradas en el adulto como las centradas en la interaccion adulto-nifio tienen un efecto
positivo para el incremento de vocabulario en preescolares que se desarrollan en
contextos desaventajados, sin embargo, tendrian un efecto mucho mayor, cuando los
preescolares tienen una participacion activa. De este modo, es necesario explorar si
practicas de vocabulario centradas en el adulto o bien si practicas de vocabulario
centradas en la interaccion adulto-nifio tendrian un efecto diferente en los parvulos,

dependiendo si el nivel inicial de vocabulario de los nifios es alto o bajo.

2.4.Vinculos entre caracteristicas de desarrollo profesional y practicas

pedagogicas en educacion de parvulos

Para disefiar intervenciones mas pertinentes a las caracteristicas de los potenciales

participantes de las intervenciones es fundamental comprender los vinculos entre las
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caracteristicas de desarrollo profesional y las practicas de instruccion vocabulario que
incorporan producto del programa de desarrollo profesional. El término desarrollo
profesional refiere a diversas oportunidades planificadas sistemadticas a largo plazo que
busca potenciar al profesional (Villegas-Reimers, 2003) siendo instancias de
mejoramiento durante y posteriores a la formacion inicial de los profesores y de entrega
de herramientas claves para el mejoramiento escolar (Marcelo y Vaillant, 2009).

El desarrollo profesional esta implicitamente definido a través de las mediciones
que lo operacionalizan en las investigaciones, ya sea a través de la educacion inicial o del
entrenamiento en servicio (Maxwell, Field, & Clifford, 2006). Asi, educacién inicial
generalmente es medida respecto a los niveles de educacion que alcanzan los profesores,
el cual generalmente se mide entre menos que un diploma de educacidén secundaria a
grado de magister o mas alto, no habiendo una uniformidad en las mediciones, debido al
amplio rango que hay en educadores preescolares. También contempla mediciones sobre
contenidos de educacion, tanto en relacion al tipo de especializacion obtenido (por
ejemplo, especializacion solo relacionada con educaciéon temprana) como a los
contenidos, la cantidad y el tiempo (por ejemplo, sobre el nimero de horas que tomo el
curso). Respecto al entrenamiento en servicio, la mayoria de las veces es medido por los
tipos de capacitacion o talleres, los que a su vez identifican distintos contenidos y
tiempos de desarrollo (por ejemplo, recibi6 entrenamiento en desarrollo infantil el ultimo
afio) (Maxwell, et al., 2006).

Otro aspecto importante que influye en el quehacer profesional de los docentes
esta relacionado con variables sociodemograficas como edad y la experiencia profesional.
Day et al. (2006), reportaron que el desempefio docente estard marcado por la etapa que
esté pasando el profesor, en relacion a la cantidad de afios que lleva ejerciendo su
profesion. De este modo, los primeros 3 afios de ejercicio profesional esta caracterizado
por un alto compromiso de los docentes, sin embargo, a medida que avanzan en
experiencia, los desafios profesionales se ven intervenidos por tensiones entre mantener
una alta motivacion y la pérdida del compromiso por el trabajo.

En estudios internacionales, no se ha identificado el efecto en los resultados de los
nifos al analizar variables de educacion inicial y afios de experiencia profesional de los

profesores. Un estudio analizé 7 investigaciones de programas educativos para nifios de
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prekinder, donde se analizaron variables de educacion inicial de los profesores, y
habilidades académicas de los nifios, entre ellas vocabulario, y concluyo resultados nulos
en sus asociaciones entre estas variables (Early et al., 2007). Los autores atribuyen esta
falta de asociacion a que experiencias de formacion inicial no logran impactar en las
practicas y los resultados de los nifios, o bien que los profesores no reciben suficiente
apoyo de programas para una correcta implementacion de lo que han aprendido, que es
concordante con lo reportado por Neuman y Dwyer (2009) y Strasser (2013), respecto a
que se entrega escasa orientacion sobre practicas de instrucciéon de vocabulario a los
educadores en los programas preescolares. Tampoco se ha encontrado que la variable
formacion inicial tenga efecto en las practicas de educadores que participaron en
programas de desarrollo profesional. Un estudio realizado en Estados Unidos que evalu6
el programa Literacy Environment Enrichment Program (LEEP), orientado a mejorar la
alfabetizacion inicial, realizd modelos de analisis lineal jerarquico para determinar cuales
son los factores asociados con las experiencias de clases de los nifios que explican sus
habilidades en alfabetizacion emergente, y esto se controld, entre otras variables, por
afios de participacion en el programa LEEP (si uno o dos afios), afos de experiencia,
nivel de educacion y condicion de minoria (raza). Los resultados indican que,
controlando estos factores de los profesores, la variable formacién inicial no afecto el
mejoramiento que las educadoras lograron luego del programa (Dickinson & Caswell,
2007). Esto es consistente con los hallazgos de Wasik et al. (2006), que concluyen que
los cambios de las précticas de los educadores preescolares no estaban relacionados con
la cantidad de educacion o de experiencia que ellos tuvieran. Asi, este estudio reportd que
el 70% de los profesores que recibieron intervencion cambian significativamente sus
practicas de alfabetizacion, aumentando el uso de preguntas abiertas y otorgando diversas
oportunidades para que los nifios participen en conversaciones. El programa HeadsUp!
Reading (HUP), también tuvo un impacto significativo tanto en la calidad de las clases de
preescolares y las practicas de alfabetizacion de los profesores, pero el nivel de educacion
de los profesores no tuvo relacion con los resultados (Jackson et al., 2009).

La formacién en servicio tampoco ha mostrado una asociacion entre los cambios
de las practicas y calidad de las clases. El programa Research-based Developmentally

Informed (REDI), implementd estrategias de lenguaje en preescolares e identificod que las
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horas de formacion (nimero de entrenamiento del trabajo inicial mas las horas de
entrenamiento recibidas los tltimos dos afios), no se asociaron con medidas de calidad de
las clases (Domitrovich, Scott, Sukhdeep, Damon, & DeRousie, R. 2009). Ademas, las
variables educacion de los profesores, certificaciones o experiencia, no predicen la
frecuencia con que las educadoras autorreportan implementar practicas de vocabulario ni
la calidad de las clases instruccionales (Hindman & Wasik, 2013). Un estudio realizado
en Chile identificod que haber participado en postitulo y/o diplomado tampoco tuvo una
relacion significativa con el nivel de implementaciéon del programa UBC, ni para
adherencia ni para dosis (Mendive & Weiland, 2014).

Respecto a los afos de experiencia y la edad de las educadoras, se ha encontrado
cierta discrepancia en los resultados de las investigaciones internacionales y nacionales.
Al analizar los afios de experiencia, en estudios internacionales, se identifico que esta
variable tiene una relacion con que los profesores adopten nuevas practicas aprendidas en
programas de desarrollo profesional (Dickinson & Caswell, 2007). Sin embargo, no se
encontrd asociacion con anos de experiencia con medidas de calidad de la clase
(Domitrovich et al., 2009, Early et al., 2007) ni con cambios de las practicas de
educadores de parvulos (Wasik et al., 2006). En un estudio nacional, no se encontro
asociacion entre afios de experiencia con la dosis que implementan las educadoras al final
de primer afio de intervencioén del programa UBC (Mendive & Weiland, 2014). Por su
parte, la edad de las educadoras tampoco ha mostrado tener efecto en estudios que han
implementado programas de alfabetizacion (Early et al., 2007; Mendive & Weiland,
2014). No obstante, en la sub-muestra del programa UBC, se identificd que los profesores
con mas edad tienden a ofrecer mas instancias de informacion declarativa que conceptual
(Bowne, 2014). Por lo tanto, y dado que se ha investigado escasamente estas variables en
estudios chilenos, es necesario identificar si los afios de experiencia y la edad, estan
relacionados con los grupos de practicas de instrucciéon de vocabulario que se puedan
identificar a fines de prekinder.

Frente a la falta de acuerdo en los resultados de estos estudios con muestra chilena
y a la escasez de estudios que se han realizado en Chile respecto a la influencia de
variables de desarrollo profesional, es necesario considerar otros estudios nacionales

conducidos en otros niveles educativos. Por ejemplo, en el contexto de la evaluacion
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docente a nivel nacional, se concluy6 que la formacion inicial y la formacion en servicio
afecta el desempefio de los profesores de educacion basica y educacion media (Valencia
y Manzi, 2011). Se concluyo6 también, que profesores que tienen pos-titulo o post-grados
0 bien participan en programas de perfeccionamiento, logran un mejor nivel de
desempefio en la evaluacion nacional que se realiza en Chile, que quienes no tienen estos
estudios posteriores. Por otro lado, segtin los resultados de la prueba Inicia, que evalaa la
calidad de la formacion inicial docente, es posible concluir que para los estudiantes de
educacion de parvulos 2012, el tipo de institucion de la formacion inicial, es un factor
importante respecto de la calidad de sus conocimientos disciplinares y pedagogicos
(Ministerio de Educaciéon, 2013). De todas las instituciones reportadas, la mayoria
obtiene resultados con al menos un 50% insuficiente, donde los primeros lugares
corresponden a universidades tradicionales y privadas y los Ultimos lugares a institutos
profesionales. Por lo tanto, en Chile, una diferencia clara en el nivel de conocimientos de
recién egresados estd dada por el tipo de institucion en que se ha estudiado la formacion
inicial, lo que permite hipotetizar que luego de programas de desarrollo profesional, los
cambios en las practicas pedagogicas podrian variar dependiendo de la institucion en que
se formaron. Como esta variable no se ha investigado en educacion de parvulos, es util
identificar si la formacidn inicial se relaciona con posibles agrupaciones de practicas
mayormente implementadas de instruccion de vocabulario.

En sintesis, tanto en evidencia a nivel nacional como internacional no existe un
acuerdo respecto a como se relacionan las variables de desarrollo profesional de las
educadoras de parvulos con las practicas que se han visto afectadas por programas de
desarrollo profesional. Ademas, tampoco se ha estudiado si estas variables de formacion
inicial, formacién en servicio, edad y afios de experiencia permiten diferenciar grupos de
practicas de instruccion de vocabulario en educadoras que participaron de un programa
de desarrollo profesional. En este contexto, este estudio determinara si existe correlacion
entre los grupos de practicas de instruccion de vocabulario y caracteristicas de desarrollo
profesional de las educadoras de parvulos, al término del primer afio de intervencion del

programa UBC.
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III. EL PRESENTE ESTUDIO

3.1.0bjetivos generales

Al final del primer afio de implementacion del programa de desarrollo profesional UBC:
1. Identificar grupos de educadoras UBC de acuerdo a la implementacion de
determinadas practicas de instruccion de vocabulario por sobre otras.
2. Identificar qué caracteristicas de desarrollo profesional de los equipos de sala
UBC, se relacionan con los grupos encontrados.
3. Determinar la probabilidad que un nifio logre un alto nivel final de vocabulario,
dependiendo de la interaccion entre el tipo de practicas de vocabulario a la que

estuvo expuesto y el nivel inicial de vocabulario.

3.1.1. Objetivos especificos

En relacion al objetivo general 1:

1.1. Explorar si es posible identificar grupos de educadoras diferenciados de acuerdo a
sus practicas de instruccion de vocabulario al final del primer afio de intervencion
UBC centradas en el adulto versus otro grupo centradas en la interaccion adulto-
nifio.

1.2. Si fue posible identificar grupos de educadoras diferenciados de acuerdo a sus
practicas de instruccion de vocabulario al final del primer afio de intervencion UBC,

describirlos en funcion de los hallazgos encontrados.
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3.2. Hipotesis

En relacion a la pregunta 1

De acuerdo a la literatura y tal como se defini6 en el marco tedrico, es posible
identificar 2 agrupaciones de las précticas de instruccion de vocabulario, en el grupo de
recibi6 implementacion UBC. Estos grupos son: a) centradas en el adulto b) centradas en
el adulto-nifio.
En relacion a la pregunta 2

Debido al poco acuerdo en la literatura internacional, ademas de escasos estudios
realizados en el contexto chileno sobre la relacion entre las practicas de instruccion de
vocabulario y la edad de las educadoras, no es posible hipotetizar de qué modo las
variables estaran relacionadas. Se espera que esta investigacion, permita caracterizar de
acuerdo a la edad los grupos encontrados.
En relacion a la pregunta 3

Dada la literatura presentada en el marco teorico, se hipotetiza que al final del primer
afio de implementacion del programa de desarrollo profesional UBC, los nifios con alto
nivel inicial de vocabulario se benefician con ambos tipos de practicas de instruccion de

vocabulario, tanto centradas en el adulto, como las centradas en el adulto-nifio.
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IV. METODOLOGIA

4.1.Programa de desarrollo profesional Un Buen Comienzo

En Chile, han sido escasos los programas a gran escala que se han implementado
para la mejora de la educacion parvularia y en la actualidad, el Programa Un Buen
Comienzo (UBC), es el tnico programa que se ha evaluado a partir de una intervencion
controlada aleatoria (Mendive et al., 2016). Este es un programa de Desarrollo
Profesional Docente (DPD) que fue implementado por la Fundacion Educacional
Oportunidad, en colaboracion con la Universidad de Harvard, la Universidad Diego
Portales y el Ministerio de Educacion chileno, donde se trabajé con educadoras y
técnicos de parvulos durante dos afios (Fundacién Oportunidad, 2011).

Uno de sus principales objetivos fue fortalecer las habilidades de lenguaje,
ademads de potenciar el desarrollo socioemocional, salud y acercamiento de las familias
con los nifios y nifias de prekinder y kinder que viven en sectores vulnerables en la
Region Metropolitana. Dentro de los ejes centrales de UBC para potenciar el lenguaje
esta vocabulario (Fundacion Oportunidad, 2011). Para mejorar el nivel de vocabulario
en los nifios y nifias de prekinder y kinder, el programa UBC propone un conjunto de
practicas a ser ensafiadas a los parvulos de modo explicito (Tabla 1).

El programa UBC consta de 12 ciclos de capacitacion realizados en dos afios de
intervencion, es decir, 6 moddulos por afo, donde se realizO entrenamiento y
componentes didacticas, ademds de entregar una provision de aproximadamente 100
libros por cada sala (Yoshikawa, Leyva, Sonow, Trevifio, Barata, Weiland, et al., 2015).
Los entrenamientos, estuvieron a cargo de 18 profesionales (Mendive et al., 2016) que
realizaron acompafiamiento o coaching mensual: reunioén de reflexion (cada dos meses),
capacitacion sobre UBC, y dos acompafiamientos: el primero es de modelaje, es decir,
una experta en la implementacion del programa, realiza la actividad con los preescolares
y la educadora que recibe el programa observa como se realiza la actividad, la cual fue
conversada previa y posteriormente. El segundo acompanamiento es de andamio, donde

la educadora de la sala realiza la actividad previamente acordada, en presencia de la
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persona experta, quien posteriormente le entrega retroalimentacion, por lo tanto, el
acompanamiento del coaching al aula fue de 2 veces al mes (Yoshikawa et al., 2015).
La sesion con el coaching abarcaba 3 fases: la primera una reunion con la educadora de
parvulos para compartir la planificacion de la actividad, la segunda fase de
implementacion de la planificacion y la Ultima para comentar la observacion de la
implementacion de la planificacion, donde el coaching entregaba retroalimentacion a la
educadora (Yoshikawa et al., 2015).

De un total de 196 horas que las profesoras recibieron desarrollo profesional
UBC en los 2 afios de implementacion, 16 de ellas corresponden a vocabulario
(Mendive et al., 2016). El porcentaje de asistencia que presentaron las educadoras de
parvulos a las sesiones de trabajo propuestas por UBC fue en promedio un 79%, y

especificamente en el afio 1 fue un 89%, (DS = 14, de un rango entre 30% y 100%).

Tabla 1

Practicas de Vocabulario implementadas por UBC

La palabra fue seleccionada desde un libro previamente leido.

La educadora recuerda a los niflos el contexto de donde vino la palabra.
La definicidn de la palabra era comprensible para los nifios.

Definicidn correcta de la palabra.

LR e

Palabra ensefada era de nivel 3 — palabras especificas de un dominio disciplinar. Por
ejemplo galaxia (de la disciplina de las ciencias sociales) y el cubo (de la disciplina
matematicas; Beck, McKeown, & Kucan, 2002).

6. Palabras ensefadas eran de nivel 2. “dominio general (...) méas sofisticadas o etiquetadas
refinadas para conceptos con los cuales los nifios pequefios aprenden ya familiarizados. Por
ejemplo, el aviso seria un refinamiento en el concepto de ver algo” (Beck & McKeown, 2007,
p- 253).

7. Hubo una oportunidad para el nifio para poner la palabra ensefiada en el muro de palabras.
8. Los nifios se enfrentan al reto de aislar el primer sonido de la palabra e identificar el
grafema asociado de la palabra ensefiada.

9. Los nifios tuvieron la oportunidad de pronunciar la palabra en forma oral.

10. La educadora utiliza al menos una estrategia para que los nifios interactuen con la palabra
(les hace preguntas a los niflos, les pide que hagan demostraciones para la comprension de la
palabra, les pide por ejemplos o sinénimos, les pide elegir la definicion correcta entre las
definiciones que entrega el profesor, y les pide que representen la palabra).

11. La educadora proporciona oportunidades a los nifilos mas de una oportunidad para
interactuar con la palabra.

12. El profesor da ejemplos para usar la palabra en un contexto.

13. El profesor da ejemplos de uso de la palabra en dos o mas contextos.

Nota: Esta Tabla fue traducida del estudio de fidelidad de implementacién de Mendive et al. (2016).
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4.2.Evaluacion de impacto y de implementacion UBC

La evaluacion del programa UBC, fue un disefio de control aleatorio que en total
incluyo a 1876 ninos, 90 salas y 64 escuelas, de escuelas vulnerables en Santiago, Chile,
implementado entre los afos 2008 y 2011. El presente estudio, utilizé datos de la
investigacion de Mendive et al. (2016), el cual evalu¢ la fidelidad de la intervencion del
programa UBC, en tres momentos durante la implementacion del programa: a inicios de
prekinder (linea base), a fines de prekinder y fines de kinder (fines del primer y segundo
ano de implementacion del programa, respectivamente). La investigacion de Mendive et
al. (2016), utiliz6 observacion de segmentos de videos de una jornada en que las
educadoras implementaban el area de lenguaje con los nifos, identificando eventos de
vocabulario, entre otros topicos (comprension oral, escritura emergente, entre otros).

De las 51 salas que corresponden al grupo experimental de UBC, solo en 31 de
ellas de prekinder se identifico al menos un evento relevante de instruccion de
vocabulario (Mendive et al., 2016). Por otra parte, solo el 31% de las educadoras que
implementaron practicas en el primer afo del programa UBC, son las mismas que
implementaron el programa UBC en el segundo afio de implementacion; de hecho,
como sefiala el equipo de Mendive et al. (2016), el programa de DP realizo6 seguimiento
a los nifios y no a las educadoras de parvulos. En consecuencia, este estudio se enfoco
en las 31 salas de educadoras de parvulos del grupo experimental, correspondiente al
primer afio de intervencion (prekinder), en las que las educadoras realizan al menos un

evento de practica de instruccioén de vocabulario propuestas por UBC.

4.3.Procedimiento

Los datos utilizados en este estudio fueron obtenidos de la investigacion
previamente citada (Mendive et al.,, 2016) y del estudio de impacto del programa
(Yoshikawa et al., 2015).

Todas las educadoras de parvulos respondieron un cuestionario de desarrollo
profesional antes de la implementacion del programa UBC. En el caso de los nifios y
nifias, los padres o tutores firmaron un consentimiento informado para ser evaluados al

inicio, fines de prekinder y finales de kinder.
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Los videos de las educadoras de parvulos, se recogieron en tres momentos: a inicios
y como linea de base antes de recibir el programa de DP, es decir, inicios de prekinder,
luego a fines del primer afio de implementacion o fines de prekinder y por ultimo al
final del segundo afo de implementacion, que fue a finales de kinder. Especificamente
en prekinder, el programa se evalud durante octubre y noviembre, cuyas clases fueron
grabadas por asesores entrenados para generar la minima disrupcion en la clase
(Mendive et al., 2016).

En este estudio, primero se analizaron las 31 clases de las educadoras de parvulos
donde en la investigaciéon de Mendive et al. (2016), se identificé que hubo al menos un
evento de vocabulario propuesto por el programa UBC. Es asi, como un evento de
instruccién de vocabulario, es definido como una situacion en la cual el educador o
educadora le ensefia a los nifios el significado de una palabra, entregando una definicion
explicita, mostrando o senalando un dibujo, dando sinénimos u ejemplos, asi como
también utilizando gestos o actuando y/o preguntdndole a los nifios para explicar el

significado de una palabra. (Mendive et al., 2016).

4.4.Muestra

La muestra de este estudio analizo las salas del primer afio de intervencion donde
hubo al menos un evento de instruccion de vocabulario, especificamente en las practicas
de instruccion de vocabulario de las educadoras, lo cual corresponde al 61% del total de
esa muestra, lo que equivale a 31 salas de prekinder. La edad promedio de las
educadoras fue 45,43 (DS=8,31) afios, entre un minimo de 27 y un maximo de 60.

Los nifios y nifias de la muestra de este estudio corresponden a 641 parvulos de
escuelas municipales de Santiago, Chile, que pertenecen a las 31 salas. La edad
promedio de los nifios y nifias al momento de la evaluacion inicial fue de 52,55 meses
(DS=3,70) y el 47,6% fueron nifios. El 11% de los nifios y niflas tienen madres cuyos
estudios primarios son incompletos, el 18,1% de las madres tiene estudios basicos
completos, el 23,1% tiene estudios de ensefianza media incompleta, el 46% declard

tener estudios de ensefianza media completos y un 1,9% tiene estudios superiores.
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4.5.Instrumentos y variables

a) Enrelacion a la pregunta 1 y pregunta 2

Variables de practicas de vocabulario. Las practicas de vocabulario se
obtuvieron a través de la codificacion de videos que analizd las 13 practicas de
vocabulario en el estudio de fidelidad de implementacion que realizd Mendive y su
equipo, cuyo indice kappa fue de 0.57 (Mendive et al., 2016). Estos videos tienen una
duracioén aproximada de 4 horas de una jornada normal de clases. De estas 4 horas
grabadas, se seleccionaron 4 segmentos de 20 minutos, de los cuales, se utilizaron 2
para evaluar la calidad de las practicas con el instrumento Classroom Assessment
Scoring System (CLASS; Pianta, La Paro, & Hamre, 2008) y 2 de los no seleccionados
para CLASS (Mendive et al., 2016; Mendive y Weiland, 2014).

Las practicas de vocabulario analizadas en esta investigacion fueron 7 de las 13
variables estudiadas en el estudio de Mendive et al. (2016). Los criterios utilizados para
esto fueron estadisticos y teoricos. En cuanto a los criterios estadisticos, dado el tamafio
reducido de la muestra (31 clases), fue necesario reducir también el nimero de variables
a incluir en el modelo de clases latentes (que se explica en el siguiente apartado). Si
bien es aceptado realizar este tipo de andlisis utilizando tamafios de muestra desde 30
sujetos (Muthén, 2013), y dado el tamafio de la muestra del presente estudio (N=31) se
incluyeron 7 variables, debido a una limitacion de potencia estadistica.

Una vez decidido el nimero de variables a incluir en el analisis, se seleccionaron
aquellas que presentaron mayor variabilidad, en relacion a la desviacion estdndar y la
varianza obtenida (Tabla 2). Es necesario comprender, que algunas de las practicas de
instruccion de vocabulario que fueron analizadas en el estudio de Mendive et al. (2016),
se realiz6 utilizando un doble nivel de analisis. Por ejemplo, la variable origen de la
palabra de vocabulario, que significa de donde se obtuvo la palabra de vocabulario
ensefiada, en la Tabla 2 estd indicada dos veces: como origen de la palabra de
vocabulario 1 y origen de la palabra de vocabulario 2. Ambas indican que la palabra se
seleccion6 de un libro de cuentos que fue leido previamente. La diferencia entre ellas, es
que en la primera, la educadora obtuvo el maximo puntaje si menciond a los nifios que
la palabra fue obtenida del cuento leido, en cambio en la segunda variable (origen de la

palabra de vocabulario 2), la educadora no solo menciond que la palabra ensefiada fue
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obtenida del texto, sino ademas le mostr6 a los parvulos en qué parte del texto aparece
la palabra ensenada. Por lo tanto, para seleccionar qué variable utilizar, si origen de la
palabra de vocabulario 1 o 2, se identifico entre estas dos, cual presentd mayor
desviacion estandar y mayor varianza, que en este caso fue origen de la palabra de
vocabulario 1. En la Tabla 3 se presentan los descriptivos de todas las variables
incluidas en el analisis.

Seis de estas 7 practicas de instruccion de vocabulario fueron aquellas que
presentaron mayor variabilidad. Estas practicas corresponden a 3 centradas en el adulto
(definicion accesible de la palabra de vocabulario, origen de la palabra de vocabulario y
aplicacion de la palabra en diversos contextos) y 3 centradas en el adulto-nifio (uso del
muro de palabras, oportunidades para que los nifios repitan o verbalicen la palabra de
vocabulario y estrategias de interaccion con la palabra). Sin embargo, en la variable
nivel 2 de la palabra enseniada de vocabulario, si bien tiene menor desviacion estandar
y varianza respecto a la variable nivel 1 de la palabra enseriada de vocabulario, dado
que es de suma importancia para el programa UBC considerados en los antecedentes
tedricos, se selecciond bajo un criterio teorico y se decidio analizar como se comportd
esta variable en este estudio. Esta practica fue considerada dentro de la categoria
centradas en el adulto.

Estas practicas, fueron codificadas a través de una rubrica para medir la
adherencia que tenian las actividades de vocabulario que realizaban las educadoras
respecto a la propuesta que realiz6 el programa UBC (Mendive et al.,, 2016).
Adherencia, fue definido como “el nivel de correspondencia entre la implementacion de
la intervencion esperada versus observada” (Mendive et al., 2016). Previo a esto, un
primer paso para llegar a codificar adherencia, fue identificar eventos instruccionales de
vocabulario, asi como los otros ejes que se midieron en el programa (comprension oral,
escritura emergente y lectura en voz alta).

Para obtener la variable adherencia a partir de la identificacion de los eventos
instruccionales, el equipo de Mendive midié 13 practicas de la ensefianza vocabulario
(Tabla 1) como las habia propuesto el programa UBC. Primero se identificd si habia
evento de vocabulario, y se le asignd un punto y se marco si habia presencia o ausencia
de implementacién solo en esos eventos. Luego se obtuvo un promedio del total de los
eventos, que conforma el puntaje de adherencia que es “la proporcion de practicas
prescritas por UBC usadas por el profesor” (Mendive et al., 2016, p. 5). Una vez que fue

medido adherencia, en aquellos segmentos que fue adherido al menos 1 evento de

<



vocabulario, se codificd “en qué medida lo observado en el evento adheria o no con la
propuesta UBC” (Mendive y Weiland, 2014). Se utilizd6 un puntaje 0 cuando no se
utilizé una practica UBC y se utilizo 1 para indicar adherencia. En este estudio, en base
a estos promedios de adherencia, los datos fueron categorizados asignando un valor 1 a
aquellos puntajes entre 0 y 0.49, asumiendo que no presentaban la practica de
vocabulario y asignando un valor 2 a aquellos puntajes entre 0.5 y 1, asumiendo que si
presentaban la practica de vocabulario. Esto fue realizado, porque la presencia de al
menos 7 (que fueron seleccionadas en este estudio) de las 13 practicas de vocabulario
analizadas en el estudio de Mendive et al. (2016), en cualquier distribucion de ellas
entre las 13 practicas de vocabulario, fue definido como la presencia de las practicas de

vocabulario.

Tabla 2
Estadisticos descriptivos de las 13 practicas de vocabulario analizadas en el estudio de Mendive
etal (2016)

Desv.

Variables N Minimo Maximo Media tip Varianza
Py -

]Orlgen palabra de vocabulario 30 0 1 03389 040527 0.164
Origen palabra de vocabulario 2 30 0 1 0,1472 0,2713 0,074

Definicion accesible de la

24 0 1 0,8333  0,34315 0,118

palabra

Definicién precisa de la 24 0 1 0,6366 042774 0,183
palabra
Nivel palabra ensefiada 1 31 0 1 0,6247 0,40754 0,166
*Nivel palabra ensefiada 2 31 0 1 0,4602  0,39145 0,153
*Uso del muro de palabras 1 31 0 1 0,2366  0,37645 0,142
Uso del muro de palabras 2 31 0 1 0,1371 0,31516 0,099
*Qportunidades para que los
nifios verbalicen la palabra de 31 0 1 0,3091 0,364 0,132
vocabulario

Estrategias de interaccion con 31 0 1 03306  0,40224 0,162
la palabra 1
Estrategias de interaccion con la 31 0 1 0.0753 0,209 0,044
palabra 2

Apllcac10n de la palabra en 30 0 1 02333 0.3774 0,142
diversos contextos 1
Aplicacién de la palabra en 30 0 1 0.1417  0.28462 0,081

diversos contextos 2
Nota: las variables que tienen * son las que se incluyeron en este estudio.

Variable edad. La variable edad se incluyd en los andlisis y fue obtenida de los

cuestionarios de desarrollo profesional docente, la que contenia el promedio de las
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edades de los adultos que pertenecen a cada una de las salas. Estos cuestionarios fueron
contestados por las educadoras al inicio de la intervencion.

Es importante mencionar que solo fue viable analizar la variable edad, ya que
no fue posible acceder a los datos de cada una de las educadoras, debido que en los
registros de los datos analizados estaban los datos de todos los adultos de la sala de
clases (tanto de las educadoras de parvulos como de las técnicos en educacién de
parvulos); de este modo, por cada video grabado (en tiempo 1, en tiempo 2 y en tiempo
3), no hay registro de qué adulto fue grabado y en la mayoria de los videos observados y
de los datos recolectados, hay mas de un adulto por clase (hay salas que hay una
educadora y dos asistentes, otras que hay dos educadoras y una asistente, entre otros).
Esto significa, que no fue posible identificar a cada educadora por cada video grabado,
por lo tanto, una Unica posibilidad era realizar un promedio de los datos de los adultos
por sala. Luego, a diferencia de los otros datos cuyas variables eran categoricas (si
estudid en universidad o si fue a instituto profesional, cantidad de afos de experiencia
profesional y si tenia o no estudios de postitulo o postgrado), el tinico dato posible de

promediar y analizar fue la edad, registrado como variable continua.

b) Enrelacién a la pregunta 3

Variable dependiente

Nivel final de vocabulario de los nifios. Esta variable se categoriz6 en alto y bajo nivel.
Se utilizo el puntaje bruto de la evaluacion los nifios de la prueba de Vocabulario de
Imagenes Woodcock-Mufioz (Woodcock, Mufioz-Sandoval, Ruef, & Alvarado, 2005),
que midi6 vocabulario expresivo, donde el nifio tiene que nominar la imagen indicada.
En este estudio se utiliz6 la medicion de final de prekinder.

Para identificar el alto y bajo nivel final de vocabulario de los preescolares, se
determino la edad promedio en meses de los parvulos al momento de la evaluacion a
fines de prekinder, la cual fue de 59,24, es decir, 4 afos 11 meses. Luego, se identificd
el puntaje bruto que los nifios deben lograr cuando tienen 59 meses, es 23 puntos, segin
lo propuesto en el procedimiento de la prueba de Vocabulario de Imagenes Woodcock-
Mufioz (Woodcock et al., 2005). A partir de este puntaje se genero el alto nivel final de
vocabulario considerando todos los puntajes mayores a 23 puntos, y el bajo nivel final

de vocabulario, a todos los puntajes iguales o menores a 23.
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Predictores

Nivel inicial de vocabulario de los preescolares. Esta variable también se dicotomizo en
alto y bajo nivel inicial de vocabulario. Para ello, se realizé el mismo procedimiento que
para la variable dependiente. Esta variable se midi6 a través de la prueba de
Vocabulario de Imagenes Woodcock-Mufioz (Woodcock, Mufioz-Sandoval, Ruef &
Alvarado, 2005) a principios de la intervencion. Se determinod la edad en meses de los
nifos y nifias al momento de la evaluacion, que fue de 52,57 meses, es decir, 4 afios 5
meses. El puntaje bruto esperado cuando los nifios tienen 53 meses es 21, luego, los
nifos y nifias que tuvieron sobre 21 puntos se agruparon en alto nivel inicial y quienes
tuvieron en el promedio 21 y menos de este puntaje, se agruparon en bajo nivel inicial
de vocabulario. Luego, se le asign6 un valor 1 para los puntajes superiores al promedio

y un valor 2 para los puntajes igual o inferior al promedio.

Variables de control

Est4d ampliamente estudiado que la cantidad de libros en el hogar y la escolaridad
de estudios que tengan los padres, en particular la madre, importan en el desarrollo del
lenguaje infantil. Por ejemplo, en una andlisis que incluyé a 27 paises, entre otras
conclusiones, evidencié que si los padres estan comprometidos con la cultura y proveen
de una biblioteca en el hogar se mejora el nivel de educacion de sus hijos; ademads nifios
que tienen la posibilidad de pertenecer a hogares que tienen muchos libros, es posible
indicar que obtienen 3 afios de escolaridad adicionales respecto a nifios que viven en
hogares sin libros (Evans, Kelley, Sikora & Treiman, 2010). De hecho, un predictor
importante de los niveles de escolaridad de los nifios es la presencia de libros en el
hogar (Evan et al., 2010). Especificamente, un buen desarrollo de las habilidades del
lenguaje oral en los nifios pequefos estan asociadas a contextos del hogar a la que estan
expuestos los nifios tales como la cantidad de libros infantiles en el hogar, estar
expuestos a temprana edad a libros, compartir libros con los nifios y permitir que los
nifos jueguen con textos infantiles (Laundry & Smith, 2006). Ademas, se han realizado
estudios relacionados con la ensefianza de alfabetizacion en el hogar, cuyos resultados
indican que la ensefanza y las expectativas que los padres tienen respecto a sus hijos
sobre la alfabetizacion inicial es un predictor robusto en cuanto al crecimiento que los
parvulos tienen de la alfabetizacion temprana; ademas, se considerd que también es un
predictor robusto del vocabulario de los nifios a primero bdsico, el que los padres

reportaran realizar lectura compartida con los parvulos (Sénéchal & LeFevre, 2014).
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Considerando estos antecedentes, las variables de control a incluir son las
siguientes:
Nivel de escolaridad de la madre. Esta variable se obtuvo de los cuestionarios que
respondieron los padres de los preescolares. La medicion del cuestionario competo fue
(1) que correspondia a educacidn basica incompleta, (2) educacion bésica completa, (3)
educacion media incompleta, (4) educacion media completa y (5) que corresponde a
educacion superior.
Cantidad de libros infantiles en el hogar. Esta variable se obtuvo de los cuestionarios
que respondieron los padres de los preescolares. Los valores son los siguientes: (1) 0
libros; (2) de 1 a 10 libros; (3) de 11 a 29 libros; (4) de 30 a 50 libros; (5) 60 libros o
mas.
Cantidad de libros adultos en el hogar. Esta variable se obtuvo de los cuestionarios que
respondieron los padres de los preescolares. Esta variable fue medida de la siguiente
manera: (1) 0 libros; (2) de 1 a 3 libros; (3) de 4 a 10 libros; (4) de 30 a 50 libros; y (5)

60 libros o mas.

4.6. Analisis de datos

Se realiz6 un andlisis de clases latentes para identificar si se podian distinguir
grupos de educadoras que realizaran ciertas practicas de vocabulario por sobre otras.
Ademas, a estos grupos que se identificaron en el andlisis de clases latentes, se incluyo
la edad como covariable y se volvio a realizar este mismo analisis. Luego, se realiz6 un
analisis de regresion logistica y de moderacion, para identificar qué predictores son
significativos respecto al nivel final de vocabulario de los nifios y nifias de prekinder,
especificamente si estos grupos de practicas de educadoras de parvulos, que fueron
identificados en el analisis de clases latentes, predice o no los resultados en vocabulario

de los nifios y nifias que recibieron el programa UBC.

4.6.1. Analisis de clases latentes

Se explord si habia un grupo de educadoras que implementaba predominantemente

practicas de instruccion de vocabulario centradas en el adulto versus si habia otro grupo
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centrada en practicas en interaccion adulto-nifio.

Para ello se utilizo6 el analisis de clases latentes (ACL), que es una técnica basada en
un modelo estadistico, con un enfoque de agrupacion probabilistica (Vermunt &
Magidson, 2002). El hecho que sea un modelo estadistico, significa que esta postulado
para generalizar a la poblacion desde la cual la muestra estudiada est4 tomada (Vermunt
& Magidson, 2002). El ACL se utiliza para clasificar grupos de personas a través de un
conjunto de categorias o items, que puede ser nominal u ordinal (Geiser, 2013). Los
grupos son identificados usando elementos observados que identifica a aquellos que
mejor distingue una clase de otra (Nyland, Asparouhov & Muthén,), cuyas diferencias
entre los individuos estan dados por ciertos patrones que son explicados por la
membresia de las clases latentes, es decir, se desarrolla sobre la base de modelos de
mezclas finitas (Lanza & Cooper, 2016; Raykov, 2015). Por lo tanto, los sujetos
pertenecientes a una clase son similares respecto a las variables observadas, en los
cuales se asume que proceden de una misma probabilidad de distribucién (Vermunt &
Magidson, 2002). Esto permite describir la heterogeneidad de la poblacion observada,
en cuanto a las diferencias entre los individuos en un conjunto de caracteristicas, a
diferencia de la descripcion de la variabilidad de una sola variable (Lanza & Cooper,
2016). En sintesis, cada clase latente representa un subgrupo de individuos que se
caracterizan por un patron de respuestas en un conjunto de variables.

Una de las ventajas de utilizar un modelo estadistico es que la eleccion del criterio
de agrupacion es menos arbitrario que en modelos estandares de agrupacion (por
ejemplo en el analisis cluster), ya que incluye pruebas estadisticas rigurosas (Vermunt
& Magidson, 2002). De hecho, para seleccionar entre un modelo con un determinado
numero de clases latentes en comparacion con otro, se consideran dos criterios de
informacion: Akaike information criterion (AIC) y Bayesian informaction criterion
(BIC) (Lanza & Cooper, 2016). Varios autores proponen que el mejor indice para
seleccionar el numero de clases para variables categéricas es el indice BIC (Dean &
Raftery, 2010; Magidson & Vermunt, 2002; Nylund et al., 2007; Yang, Nylund et al.,
2007; 2006; Raykov, 2015), para todos los modelos y para todos los tamafios de
muestra (Nylund et al., 2007), siendo el menor valor BIC el mejor modelo a seleccionar.

El bootstrapped likelihood ratio test (BLRT) es una técnica que se basa en la
verosimilitud para comparar el nimero de clases (1 versus 2 clases, o 2 versus 3 clases,
etc.), el cual utiliza muestras de bootstrap que estiman “la distribucion de la estadistica

de prueba de diferencia de verosimilitud logaritimica... en lugar de asumir la
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distribucion de diferencia sigue una distribucion conocida (por ejemplo, la distrtibucion
de chi-cuadrado), el BLRT empiricamente estima la distribucion de diferencias”
(Nylund et al., 2007, p. 538). El BLRT indica a través del valor p que las clases
formadas por el ACL es significativamente diferente (Nylund et al., 2007); junto con
este indicador p, la seleccion de clases también tiene una implicancia sustantiva por
parte del investigador (Raykov, 2015). Ademas, la prueba de Lo-Mendell-Rubin (LMR)
y la prueba de Vuong-Lo-Mendell-Rubin (VLMR), también son indicadores que, al
igual que BLRT, permiten determinar si un modelo mejora estadisticamente incluyendo
otra clase o grupo, a través de un valor p (Nylund et al., 2007). Sin embargo, en
modelos de clases latentes, se ha observado que el LMR tiende a sobreestimar la
cantidad de clases, no asi el BLRT, el cual es uno de los mejores indicadores para
determinar la cantidad de clases de un modelo (Nylund et al., 2007). Hasta hace pocos
afios atras, el BLRT no era comtn que se utilizara en modelos de ACL (Nylund et al.,
2007), sin embargo, es un indicador que en la actualidad sirve para determinar la
cantidad de clases latentes de acuerdo al valor p (Raykov, 2015). Finalmente, para
realizar la comparacion de estos criterios, se realizan varios andlisis probando distintos
numeros de clases, desde 1 clase hasta llegar a una cantidad que permita tomar una
decision en base a la comparacion de los indices de ajuste y de estas pruebas
estadisticas.

Por tultimo, el ACL estima 2 conjuntos de parametros: a) Probabilidad de
afiliacion o ser miembro de la CL, que indica la proporcion estimada de individuos en
cada clase en la poblacion; b) Probabilidad de respuesta al item, que representa cuan
probable es que los miembros de cada clase proporcionan diferentes respuestas a cada
indicador categérico (Lanza & Cooper, 2016). La probabilidad de respuesta al item
proporciona informacion respecto de lo bien que cada indicador midié la variable

latente.
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4.6.2. Analisis de regresion logistica

Para realizar un analisis de regresion logistica la variable dependiente tiene que
ser dicotomica (Field, 2009). El método utilizado en esta regresion logistica fue el
stepwise identificando las variables que aportan significativamente al modelo. Por lo
tanto, las variables fueron ingresadas paso a paso. En primer lugar, se ingresé la
variable nivel inicial de vocabulario de los preescolares, y luego se ingresé la variable
practicas de vocabulario de las educadoras; posteriormente fueron ingresadas cada una
de las variables de control: nivel de escolaridad de la madre, cantidad de libros en el
hogar y cantidad de libros de adultos en el hogar. Para las variables controles
categoricas, se construyeron dummies y las referencias que se utilizaron fueron los
niveles mas bajos de las categorias. Los datos fueron analizados en el programa R

version 3.4.0.

4.6.3. Analisis de moderacion

Para identificar si la exposicion al grupo de practicas centradas en el adulto o
bien al grupo centradas en la interaccion adulto-nifio tienen efecto en interaccion con el
nivel inicial de los nifios y niflas en vocabulario, se realizo un andlisis de moderacion.
La variable moderadora es el nivel inicial de vocabulario cuyo promedio es 0.225, con

una desviacion estandar de 0.418 (minimo 0 y méaximo 1).
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V. RESULTADOS

5.1. Resultados descriptivos de las practicas de vocabulario de las educadoras

de parvulos de prekinder

En la Tabla 3 se presentan los estadisticos descriptivos de las variables analizadas.
Los datos fueron categorizados para realizar el LCA, de tal forma, aquellos que
puntuaron desde 0.5 a 1, se les asignd el valor 2 y aquellos que tuvieron puntaje de 0 a

0.49 se les asignaron el valor de 1.

Tabla 3

Estadisticos descriptivos de las practicas de vocabulario de las educadoras con los datos
categorizados

N Promedio Desviacion  Min Max

Practicas de vocabulario Estandar
Origen de la palabra 30 1.400 0.498 0 1
Definicion precisa de la palabra 24 1.667 0.482 0 1
Nivel 2 de la palabra 31 1.613 0.495 0 1
Uso del muro de palabras 31 1.258 0.445 0 1
Verbalizacion en voz alta de la palabra 31 1.355 0.486 0 1
Interacciones con la palabra 31 1.387 0.495 0 1
Uso en distintos contextos de la palabra 30 1.233 0.430 0 1
Variable edad de educadora 30 44.967 8.422 27 60

5.2. Resultados de las clases latentes de las practicas de instruccion de

vocabulario de las educadoras de parvulos de prekinder

Se realizo un ACL para clasificar a las 31 educadoras que implementaron
practicas de instruccion segun lo propuesto por el programa UBC. Se realizd6 un ACL
probando un modelo de 1 clase latente hasta un modelo de 3 clases latentes, utilizando
el programa MPlus 7.1. Se utilizaron los indicadores de ajuste de AIC, BIC, VLMR-
LRT, LMR-LRT y BLRT para comparar los modelos. El mejor modelo fue de 2 clases

latentes con los indices de ajuste AIC = 234.191; BIC = 255.701; y los VLMR-LRT,
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LMR-LRT y BLRT significativos (p<.001). La Tabla 4 muestra que de acuerdo las
pruebas de ratio de maxima verosimilitud confirman que un modelo con 3 clases no es
adecuado para explicar los datos de la implementacion de las estrategias de vocabulario
(p>.05). Por otro lado, de acuerdo al AIC y BIC el modelo con 2 clases y covariable
tiene un mejor ajuste que el modelo sin covariable. Sin embargo, de acuerdo a lo
observado en la Tabla 5, la edad no es un predictor significativo de la pertenencia a las
clases de implementacién de estrategias de vocabulario (Odds=1.03, =-1.13, p=.26),
por lo tanto, para andlisis posteriores se decide utilizar la clasificacion del modelo con 2

clases latentes sin covariable.

Tabla 4

Ajustes de modelos

Modelo
1 clase 2 clases 3 clases 2 clases (cov)
AIC 276.019 234.191 243.127 228.932
BIC 286.057 255.701 276.109 252.351
VLMR - p<.001 p=28 p=.007
LMR - p<.001 p=29 p=.008
BLRT - p<.001 p=1 p<.001
Tabla 5
Modelo con dos clases latentes con covariable edad
b Odds ES t p
Intercepto -2.43 0.09 2.15 0.61 .54
Edad 0.03 1.03 0.45 -1.13 26

Tabla 6

Probabilidad de implementar las estrategias de vocabulario, de acuerdo a la clase de pertenencia

Clase 1 Clase 2

Pertenencia a la clase 7 23
Probabilidad condicional por item

Origen de la palabra 21 1
Definicion precisa de la palabra 55 1
Uso en distintos contextos con la palabra 0 .84
Nivel 2 de la palabra 52 .86
Uso del muro de palabras .09 .69
Verbalizacion en voz alta de la palabra 22 .83
Interacciones con la palabra 17 1
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El ACL establecio 2 clases latentes de las 31 educadoras de parvulos analizadas,
respecto a la implementacion o no de las practicas de instruccion de vocabulario que
realizaron durante el primer afio de implementacion del programa UBC. Contrario a lo
esperado, los grupos no identificaron un grupo centrado en las practicas de vocabulario
en el adulto y otro grupo centrado en la interaccion adulto-nifio. Los resultados indican
que dos clases de educadoras del grupo experimental, tienen la probabilidad de
implementar las practicas de vocabulario UBC, de acuerdo a la presencia o ausencia de
realizar esta practica en el aula (Tabla 6). De este modo, hay un grupo que presenta una
probabilidad de pertenencia al grupo alto nivel de implementaciéon de practicas de
vocabulario y otro grupo de educadoras de parvulos que presenta una probabilidad de
pertenencia al grupo de bajo nivel de implementacion de vocabulario. En el grafico 1 se

puede observar el modelo de 2 clases.

Bajo nivel 77% Alto nivel 23%
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Figura 1. Probabilidad de implementar la practica de vocabulario, condicionado a estar en la clase
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5.2.1. Modelo de clases latentes

Bajo nivel de implementacion de las prdcticas de instruccion vocabulario. La
proporcion de pertenencia a la clase bajo nivel de implementacion de practicas de
vocabulario corresponde a un 77,42%. Esta clase latente se caracteriza por tener en la
mayoria de las practicas analizadas, una probabilidad minima de realizarlas, tanto las
centradas en el adulto como las centradas en la interaccion adulto-nifio. El primer tipo
de practicas corresponden a la presentacion de la palabra a ensefiar dentro de un cuento
o texto escrito (origen de la palabra) y la utilizacion de ésta en distintos contextos; el
segundo tipo de practicas corresponden al uso del muro de palabras, la verbalizacién en
voz alta de la palabra y la utilizacion de estrategias de interaccion con la palabra
ensefiada. Sin embargo, tanto las practicas de vocabulario tales como definicidon precisa
de la palabra como la ensefianza de palabras de nivel 2, obtienen una probabilidad
mayor de pertenencia a las practicas de vocabulario (un poco mas de 0,5). Ambas
practicas corresponden al grupo centradas en el adulto, y pese a que logran una mayor
probabilidad de ocurrencia frente a las otras variables analizadas, ain continia siendo
baja la probabilidad, por lo tanto, no se podria afirmar que las educadoras realizan estas
practicas.

Alto nivel de implementacion de las prdacticas de instruccion vocabulario. La
proporcion de pertenencia a la clase alto nivel de implementacion de las précticas de
vocabulario de educadoras de prekinder corresponde a un 22,58%. Si bien todas las
practicas analizadas se dan en una alta probabilidad de ocurrencia, se destacan las
practicas centradas en el adulto (origen de la palabra, definicion accesible, nivel 2 de la
palabra y aplicacion de la palabra ensefiada en distintos contextos). De las tres practicas
de instruccion de vocabulario centradas en la interaccion adulto-nifio, se destaca la
utilizacion de estrategias de interaccion con la palabra ensenada.

De esta forma, es posible concluir, que existe mayor probabilidad de que las
educadoras pertenecientes a clases latentes de alto nivel de implementacion, realicen un
conjunto de practicas de vocabulario, independiente de si éstas son o no, centradas en el

adulto o centradas en la interaccion adulto-nifio.
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5.3. Resultados de la exposicion de los nifios al grupo de implementacion de

practicas de vocabulario y su relacion con el nivel inicial

Las variables utilizadas para este modelo fueron el nivel inicial de vocabulario de
los nifios y nifias de prekinder y la pertenencia a uno de los grupos de nivel de
implementacion de las practicas de instruccion de vocabulario de las educadoras de
parvulos (alto y bajo). La co-variables utilizadas en este andlisis fue el nivel de
escolaridad de la madre de estos parvulos, cuyo valor de referencia fue la educacion
basica incompleta, la cantidad de libros de adulto y la cantidad de libros infantiles, en
ambas variables el valor de referencia fue 0 libros.

Debido a la existencia de datos perdidos, que corresponde al 16,69%, se realizo
una imputacion multiple, aplicando el paquete MICE del software R, con el método
“logreg” para datos dicotomicos. En la Tabla 7 se presentan los estadisticos descriptivos
con y sin imputacion de las variables analizadas para realizar la regresion logistica
considerando como variable dependiente el nivel final de vocabulario de los nifios y

nifias de prekinder.

Tabla 7

Estadisticos descriptivos de las variables predictoras de vocabulario final de los nifios de prekinder

Variables N Promedio Desviacion Estindar Min Max
Nivel inicial de vocabulario de los nifios 581 0.225 0.418 0 1
Nivel final de vocabulario de los nifios 585 0.343 0.475 0 1
Total de libros infantiles que hay en el hogar 483 3,056 1,032 1 5
Total de libros que hay en el hogar 479 2,762 1,123 1 5
Nivel educacional de la madre 420 3,098 1,071 1 5

Descriptivos con imputacion multiple de las variables analizadas

Predictores N Promedio Desviacion Estandar Min Max
Nivel inicial de vocabulario de los nifios 641 0.225 0.418 0 1
Nivel final de vocabulario de los nifios 641 0.343 0.475 0 1
Total de libros infantiles que hay en el hogar 641 3,069 1,024 1 5
Total de libros adultos 641 2,802 1,143 1 5
Nivel educacional de la madre 641 3,142 1,050 1 5
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Un predictor fundamental para este estudio es el resultado del ACL. Esto significa,
que la pertenencia de la educadora del nifio a uno de los grupos del nivel de
implementacioén de las practicas de vocabulario, categorizado en alto y bajo nivel de
pertenencia al grupo de implementacién, fue incluido en la regresion logistica y en la
moderacion. El alto nivel de pertenencia a la implementacion de practicas de
vocabulario, tiene mayor probabilidad de ocurrencia de estas practicas y el bajo nivel de
pertenencia del grupo de implementacion tiene menor probabilidad de ocurrencia de
estas practicas de vocabulario. De esta manera, los modelos de regresion logistica que

se realizaron en este estudio fueron los siguientes:

M1: LOG(nivel final de vocabulario) = By + Binivel inicial de vocabulario + B, nivel de
implementacion de las educadoras + Bsescolaridad de la madre + Bscantidad de libros

infantiles en el hogar + Bscantidad de libros adultos en el hogar

M2: LOG(nivel final de vocabulario) = By + Binivel inicial de vocabulario + B, nivel de
implementacion de las educadoras + PBinivel inicial de vocabulario * Pynivel de

implementacion de las educadoras

Dados los resultados presentados en la tabla 8, se identificO que un nifio que
inicialmente tiene un alto nivel de vocabulario tiene 21 veces (oods ratio
21.11; p<.001) més alta probabilidad de obtener un alto nivel final de
vocabulario respecto de un nifilo con bajo nivel de vocabulario inicial. Ademas, la
probabilidad de lograr un alto nivel final de vocabulario aumenta 4 veces (oods ratio
4.22; p=0.008) si la madre tiene un nivel de escolaridad de ensefianza media
completa en comparacion a si tiene su nivel de escolaridad bésica incompleta. Esta
probabilidad aumenta 11 veces (odds ratio 11.02; p=0.014) si la madre tiene un nivel de
escolaridad con estudios superiores, en comparacion a una madre con un nivel de
escolaridad basica incompleta. Las covariables cantidad de libros infantiles y cantidad
de libros en el hogar no tienen efecto en el nivel de vocabulario de los nifios. Por otro
lado, se observa que la variable de pertenencia a uno de los grupos de nivel de
implementacién de las practicas de vocabulario de las educadoras de parvulos no es
significativa. Por otro lado, también se probdé un modelo con interaccion entre las
variables vocabulario inicial y nivel de implementacion, el cual no convergid. Esto es

evidencia de que en la muestra recolectada una interaccion entre estas dos variables no

AR



puede ser estimada y por tanto se concluye que ambas variables no interactiian en la
prediccion del nivel de vocabulario final.

Finalmente, en la regresion logistica no existe R* per se, por lo tanto, se estima
un pseudo R? llamado R? de Nagelkerke, que es una formula estadistica para calcular el
pseudo R?. Ademas, este R* de Nagelkerke se calculd sin la imputacion de datos, y esto
técnicamente no debiera cambiar con la imputacion de datos. Luego, el valor de R* del
modelo general con la variable nivel inicial de los nifios es de 0.356; incluyendo la
variable practica de instruccion de vocabulario, el modelo no cambia y continua siendo
0.365; al incorporar la escolaridad de la madre, este modelo mejora a 0.40. La incluir la
variable cantidad de libros infantiles, el valor corresponde a 0.407 y finalmente la
variable cantidad de libros de adultos en el hogar se modifica a 0.414. En resumen, este

modelo se explica en un 41% de la varianza de vocabulario.

Tabla 8

Modelo de regresion logistica de vocabulario de los nifios a fines del primer afio de implementacion UBC

b ES P Odds
Intercepto -2.32 0.63 <.001 0.10
Vocabulario inicial 3.05 0.31 <.001 21.11
Nivel de implementacion -0.07 0.82 .93 0.93
Escolaridad: Basica completa 0.96 0.61 A1 2.61
Escolaridad: Secundaria incompleta 1.09 0.59 .07 2.97
Escolaridad: Secundaria completa 1.44 0.53 .008 4.22
Escolaridad: post secundaria 2.70 1.10 014 11.02
Libros infantiles: 1 a 3 0.02 0.56 .97 1.02
Libros infantiles: 4 a 10 0.44 0.51 39 1.55
Libros infantiles: 11 a 29 -0.04 0.60 .95 0.96
Libros infantiles: 30+ -0.49 0.70 49 0.61
Libros adultos: 1 a 10 -0.76 0.42 .07 0.46
Libros adultos: 11 a 29 -0.21 0.48 .66 0.81
Libros adultos: 30 a 50 -0.46 0.48 33 0.63
Libros adultos: 51+ -0.11 0.59 .89 0.90
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VL.  DISCUSION Y CONCLUSIONES

Este estudio tuvo tres objetivos generales. El primero de ellos se refirio a
identificar si en el grupo de educadoras que recibieron el programa UBC,
implementaron ciertas practicas de instruccion de vocabulario por sobre otras,
especificamente, si hubo un grupo de educadoras que implementé en mayor medida
practicas centradas en el adulto, o bien si hubo un grupo de educadoras que implemento
en mayor medida practicas centradas en la interaccion adulto-nifio. Ademas, se planted
identificar qué variables de desarrollo profesional se relacionan con estos grupos de
educadoras hallados en este estudio. Por ultimo, este estudio quiso determinar la
probabilidad que un nifio logre un alto nivel final de vocabulario, dependiendo de la
interaccion entre el tipo de practicas de vocabulario a la que estuvo expuesto y el nivel
inicial de vocabulario.

A continuacion, se presenta una discusion en relacion a cada uno de estos

objetivos.

6.1.Grupos de acuerdo al nivel de implementacion de practicas de vocabulario

de educadoras chilenas

Este estudio intentd identificar grupos de educadoras de parvulos de acuerdo al
foco de las practicas de vocabulario implementadas al final del primer afio de
intervencion UBC. Los resultados indican que se presentaron dos patrones generales
relacionados con el nivel de implementacion de las practicas de vocabulario. De esta
forma, se distinguieron claramente dos formas en que las educadoras implementaron las
practicas de vocabulario: una se denomina alto nivel de implementacion de practicas de
instruccion de vocabulario y otra llamada bajo nivel de implementacion de dichas
practicas. En linea con la literatura internacional, la pertenencia al grupo alto nivel de
implementacién, se caracterizan porque las educadoras tienen una alta probabilidad de
implementar todas las practicas propuestas por el programa UBC: presenta a los nifios la
palabra desde un cuento o texto, realiza una definicion precisa de la palabra ensefiada,
utiliza la palabra ensefiada en distintos contextos, selecciono palabras de nivel 2, utilizé

el muro de palabras con la palabra ensefiada, permitio a los nifios verbalizar la palabra
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nueva de vocabulario y realizd diversas estrategias de interaccion con esta palabra
nueva. Todas estas estrategias son necesarias para lograr un efecto positivo en el
aprendizaje de vocabulario de los parvulos y asi lo respalda la literatura nacional
(Larrain et al., 2012) e internacional (Beck et al., 2013; Marulis & Neuman, 2010;
NRTAC, 2010, Wasik et al., 2016). Por contraparte, la pertenencia al grupo bajo nivel
de implementacion de practicas de vocabulario, se destacO por tener una escasa
probabilidad de implementacion de todas estas estrategias. Sin embargo, aunque las
educadoras de este grupo no implementaron mayormente ninguna de las practicas de
vocabulario analizadas en el estudio, existe una tendencia mayor a implementar la
estrategia definicion precisa de una palabra y la eleccion de palabras de nivel 2
(palabras sofisticadas).

Los resultados de este estudio aportan a la literatura de instruccion de
vocabulario. Un aspecto destacable, es el hecho de que es primera vez que un estudio ha
intentado comprender la variabilidad de la implementacion de estrategias de
vocabulario, en educadoras de parvulos que formaron parte de un programa de
desarrollo profesional, especificamente desde una perspectiva centrada en los grupos de
personas (las educadoras). Ademas, estos resultados pueden inferirse a la poblacion, de
acuerdo a la intensidad y caracteristicas de sus practicas de instruccién de vocabulario,
mas que en relacion a un conjunto de variables. Pese a esto, no es posible desconocer
que los resultados no son los mas alentadores, considerando que solo un 23% de la
muestra se presenta en el grupo alto nivel de implementacion de practicas de
vocabulario. Una posible explicacion es considerar que no es extrafio que las
educadoras implementen una baja proporcion de las practicas de vocabulario adquiridas
luego de haber realizado programas de desarrollo profesional que promueven el
desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion (Dickinson, 2011; Treviio et al., 2013).
Implementar practicas de instruccion de vocabulario de modo efectivo, puede ser muy
complejo de llevar a cabo (McKeown et al., 2017; Blachowicz, Fisher, Ogle, & Watts-
Taffe, 2006), pues es necesario que planifiquen, y con ello que dediquen mas tiempo a
preparar las clases, multiples encuentros con la palabra (McKeown et al., 2017,
Neuman, 2011; Neuman & Roskos, 2012), que le permitiran al nifio interactuar
verbalmente con la palabra ensefiada, teniendo también la oportunidad de realizar una
reflexion y exploracion con dicha palabra; todo lo cual es mas dificil que solo entregar
una definicidon o bien que los nifios definan las palabras ensefiadas (McKeown et al.,

2017).
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Aunque no hay estudios previos respecto a la probabilidad de pertenecer a una
clase con alto o bajo nivel de implementacion de practicas de vocabulario, es posible
identificar otros estudios en los cuales las educadoras no implementaron estrategias de
vocabulario en salas preescolares. Por ejemplo, el estudio realizado por Wrigth (2012),
que analizd 55 salas de clases de educadoras de kinder, identificod que a pesar que las
educadoras dedicaban en promedio 60 minutos diarios a actividades instruccionales de
alfabetizacion, no identificod actividades planificadas para instruccion en vocabulario,
sino solo explicaciones implicitas de palabras en otros contextos distintos a la
alfabetizacion, 8 veces por semana. Estas practicas implicitas de instruccion de
vocabulario, no eran practicas basadas en la investigacion para la ensefanza efectiva de
vocabulario. En nuestro pais, se analizd el lenguaje académico de las educadoras de
parvulos en servicio, y se identifico que pese a que es diverso su lenguaje, utilizan muy
poco palabras sofisticadas; de hecho, no se encontraron efectos en los resultados de
vocabulario de los nifios (Trevifio, Varela, Romo y Nufiez, 2015). Sin embargo, a
diferencia de estos estudios (Trevifio et al., 2015; Wright, 2012; Wright & Neuman;
2011), las educadoras de esta investigacion habian recibido desarrollo profesional para
implementar practicas de vocabulario. Esta distincion es fundamental, pues un aspecto
clave del desarrollo profesional es acercar a las educadoras a las practicas basadas en la
investigacion (Sigel, 2006, en Powell & Diamond, 2011), dado que existe una distancia
entre este tipo de practicas y las comunes que realizan las educadoras en el aula (Powell
& Diamond, 2011). Y si bien el programa UBC logra este acercamiento, pues el estudio
de Mendive y Weiland (2014) efectivamente identifico que las educadoras que
recibieron el programa UBC adhirieron las estrategias de vocabulario a fines de
prekinder en mayor medida que las educadoras que no recibieron desarrollo profesional,
segun el presente estudio la mayoria de las educadoras lo hace en una baja probabilidad
de ocurrencia.

En consideracion a esto, existe bastante evidencia que educadoras de parvulos en
servicio, que recibieron desarrollo profesional docente, dedican muy poco tiempo a
actividades instruccionales explicitas de lenguaje y alfabetizacion, por ejemplo, discutir
sobre el significado de las palabras (Hindman & Wasik, 2013; Facultad de Educaciéon
UDP, 2010). Especificamente, se ha investigado que educadoras que pertenecen al
programa Head Start reportaron realizar una alta frecuencia en practicas de vocabulario
a la semana, tales como discutir palabras nuevas, dictando y contando historias,

ensefiando sobre el conocimiento de lo impreso, palabras que riman y palabras
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familiares y sobre preposiciones comunes; sin embargo, al observar practicas
especificas como introducir palabras o ideas nuevas, vocabulario sofisticado en sus
interacciones con los nifios y uso de preguntas de como y por qué del uso del lenguaje,
obtuvieron una baja calidad instruccional puntuando solo 1,92 puntos en una escala de 1
a 7 a través del instrumento CLASS (Hindman & Wasik, 2013).

Por lo tanto, es posible concluir, que los resultados de este estudio son
consistentes con estudios previos internacionales y nacionales, donde pareciera ser
bastante complejo y dificil que educadoras en servicio implementen practicas de
instruccion de vocabulario, hayan o no participado de un programa de desarrollo
profesional docente, y que incluso estas practicas sean deficientes o de baja calidad aun
cuando han recibido algun programa de desarrollo profesional (Dickinson, 2011;
Hindman & Wasik, 2013; Trevifio et al., 2013). Ademas, en contextos de escasos
recursos, como en los cuales se encuentran las escuelas de este estudio, esta falta de
instruccion de vocabulario no hace mas que acrecentar la brecha sociocultural que
existe, especialmente en latinamerica, donde la brecha socioeconomica amplia las
diferencias en lenguaje y vocabulario a medida que pasan los afios (Strasser, Rolla, &
Romero-Contreras, 2016); ademas, el conocimiento que los nifios tengan de vocabulario
en afios preescolares sera fundamental para desarrollar habilidades de comprension de
textos escritos, debido a que estas habilidades del lenguaje oral correlacionan
consistentemente con la comprension lectora que los nifios tengan en afios posteriores
(Beck & McKeown, 2007, 2013; McKenna & Stahl, 2015; National Reading Panel,
2000).

Particularmente en Chile, las practicas de vocabulario se realizan muy poco en
comparacion con estudios internacionales (Strasser & Lissi, 2009). Por ejemplo, estas
autoras, no solo observaron que las educadoras chilenas realizan muy pocas practicas de
lenguaje y alfabetizacion, sino que en general se realizan escasas practicas
instruccionales en todos los niveles socioecondémicos del pais; de hecho, no observaron
ninguna discusion sobre significado de palabras en una muestra que incluia los tres tipos
de establecimientos que hay en Chile, es decir, escuelas municipales, particulares
subvencionadas y colegios particulares. En el proyecto Leamos, realizado por la Unidad
de Educacion Parvularia del Ministerio de Educacion de Chile (Facultad de Educacion
UDP, 2010), que implement6 un conjunto de estrategias para la iniciacion de la lectura,
concluy6 que si bien las educadoras de parvulos, luego de realizar un programa de

desarrollo profesional, realizaron practicas tales como mostrar la palabra en el texto, dar
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ejemplos del uso de la palabra en distintos contextos y uso del muro de palabras, éstas
continuan siendo muy escasas, destacindose por ser expositivas y por otorgar muy
pocas oportunidades al nifio para descubrir su propio aprendizaje (Facultad de
Educacion UDP, 2010).

Por ultimo, una posible explicacion para que la mayoria de las educadoras tenga
una baja probabilidad de implementar las practicas de vocabulario, podria deducirse al
considerar algunos aspectos propios de la implementacion UBC. El programa de
desarrollo profesional UBC, utilizo la teoria de cambio, implementada en 2 afios a
través de talleres, acompafiamientos individuales y reflexiones, que consistié en el
disefio de actividades que mejorarian la instruccion en el aula en el primer afio y cuyas
mejoras perfeccionarian los resultados en lenguaje y alfabetizacion en segundo afio
(Mendive et al., 2016). Ademas, esta teoria del cambio, contd con temas especificos de
la intervencion, mediadores y resultados en los nifios, que se llevo a cabo con todos los
involucrados e incluy6 una coordinacion de forma constante tanto con municipios como
con el Ministerio de Educacion (Yoshikawa, 2012). En este programa, la
implementacién se realizd en 3 cohortes y en este grupo de 31 educadoras estd
compuesto por todas ellas (4, 13 y 14 corresponden a la primera, segunda y tercera
cohorte respectivamente). Luego, el grupo de educadoras de la cohorte 1 no recibid la
sesion de coaching de modelaje, de hecho, educadoras y asistentes recibieron la
retroalimentacion de su implementacion en la segunda sesion que el coaching visitaba el
aula, por lo tanto, en la primera sesion solo fueron observadas en la actividad
implementada (Yoshikawa et al., 2015). Como indican los autores, recién en el segundo
ano de implementacion de la cohorte 1 recibieron en la primera sesion de coaching, el
modulo que incluyd la modelacion y su respectiva retroalimentacion inmediata. En este
estudio, del total de las 31 educadoras, 4 pertenecen a la primera cohorte y 3 de ellas al
grupo que tiene una baja probabilidad de implementar las practicas de vocabulario. Esto
podria haber afectado la probabilidad de implementacion de las practicas de estas
educadoras.

Si bien el programa UBC se contintia implementando en la actualidad, la teoria
de cambio se ha modificado en el tiempo y a partir del afio 2011 incorporaron una
metodologia de mejora continua, que les permite obtener informacion de forma mas
inmediata para mejorar los aprendizajes de los nifios (Fundacion Oportunidad, s.f).
Ademas, realizan intercambios de experiencias entre los equipos, visitas entre escuelas,

encuentros con las familias, reuniones comunales y encuentros entre el equipo de la
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sala, el directivo y quien coordinada la metodologia de mejora continua de la fundacion.
Todos estos aspectos, estan son coherentes con las caracteristicas de programas
efectivos de desarrollo profesional docente. En concordancia con Borko, Jacobs y
Koeller (2010), el programa de mejora continua incorpora aspectos claves de programas
de desarrollo profesional efectivo. Por ejemplo, Borko et al. (2010), seleccionaron 6
informes que concuerdan en lo siguiente: los profesores deben involucrarse de modo
activo y colaborativo con diversas comunidades profesionales, lo cual es uno de los
focos mas importantes de un programa de desarrollo docente de alta calidad. Pareciera
ser, que la teoria de cambio implementada por el programa UBC fue insuficiente para
involucrar de un modo maés activo a las educadoras de parvulos, pues si bien la
adherencia al programa fue significativa, el tamafo efecto fue pequeno.

Por otra parte, una de las caracteristicas mas importantes del programa UBC fue
la promocion respecto al uso de este tipo de palabras (Mendive y Weiland, 2013). Dada
la importancia que tiene el vocabulario para la comprension lectora, es que identificar el
tipo de palabras a ensefiar es un primer paso para la ensefianza de palabras nuevas
(McKenna & Stahl, 2015), y las educadoras del programa UBC fueron entrenadas para
seleccionar palabras de un texto (Yoshikawa et al., 2015). En estudios previos se ha
identificado que las palabras que son explicadas por las educadoras son menos
desafiantes (Wright, 2012), lo cual no reflejaria las recomendaciones desde la literatura
respecto a qué palabras ensefiar (Neuman & Wright, 2013; Wright, 2012). En este
estudio, si bien solo 7 educadoras tienen una mayor probabilidad de seleccionar
palabras de nivel 2 para la ensefianza de palabras nuevas, esta practica obtuvo un 86%
de probabilidad de ocurrencia en el grupo alto nivel de implementacion y un 52% de
ocurrencia en el grupo bajo nivel de implementacion; esto podria indicar que esta
practica fue una de las estrategias que mayor probabilidad tuvo de ser implementada.

En general hay poco consenso en la literatura respecto a qué tipo de palabras
seleccionar parar su ensefianza (Wasik et al., 2016), sin embargo, resulta clave ensefiar
palabras de nivel 2. Por ejemplo, en su estudio, Bowne (2014) identificé que aquellas
educadoras que proporcionaron mas informacion sobre los conceptos, tendian a utilizar
mas cantidad de palabras sofisticadas (palabras de nivel 2); la utilizacion de este tipo de
lenguaje por parte del adulto, forma parte clave del lenguaje académico, que es un
lenguaje mas especifico que se utiliza en contextos escolares y que es usado por
educadores para la ensefianza de lenguaje mas cientifico (Snow, 2010); este tipo de

lenguaje resulta muy beneficioso (Dickinson et al., 2014; Treviiio et al., 2015).
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Finalmente, en Chile, y en concordancia con Mendive y Weiland (2013) no existen
documentos oficiales que promuevan la ensefianza de cierto tipo de palabras por sobre
otras en el nivel de educacion parvularia, sin embargo, dados los resultados de este
estudio, pareciera ser que las educadoras estarian abiertas a la ensefianza de este tipo de

palabras en las aulas infantiles chilenas.

6.2.Rol de la edad en la implementacion de practicas de vocabulario

El segundo objetivo de este estudio, fue identificar si la variable edad se
relacionaba con los grupos de educadoras identificados (alto y bajo nivel de
implementacion). Los resultados de esta investigacion no mostraron evidencia a favor
de una relacién entre la edad de las educadoras y la probabilidad de usar estas practicas
de implementacion de vocabulario. Por lo tanto, existe la misma probabilidad de usar
las practicas de implementacion de vocabulario para todas las edades de las educadoras
de la muestra actual. Esto es concordante con el estudio de Mendive y Weiland (2013),
quienes tampoco encontraron evidencia respecto a si las caracteristicas de las
educadoras, entre ellas la edad, se asociaban con la dosis de alfabetizacion, para la
muestra completa del estudio impacto. La falta de asociacion de la edad con practicas de
alfabetizacion, podria implicar que tanto educadoras novatas como educadoras
experimentadas llegarian a lograr una alta probabilidad de realizar practicas de
instruccion de vocabulario. En contraparte, estos resultados también podrian indicar que
es un problema transversal la falta de implementacién de practicas de vocabulario. De
hecho, andlisis recientes sobre las politicas publicas chilenas respecto a la
alfabetizacion, evidencian que el dominio del vocabulario es el menos implementado
(Meneses, Rodino & Mendive, 2017). Alin no se sabe qué otras variables estarian
asociadas con el nivel de implementacion de practicas de vocabulario. Luego, seria
interesante que futuros estudios consideren mas variables de desarrollo profesional que
permitan explorar qué caracteristicas de las educadoras de parvulos tienen mayor
probabilidad de ocurrencia de implementar practicas de vocabulario en salas de
prekinder; por ejemplo, indagar si el tipo de institucion superior del cual egreso la
educadora caracteriza o no grupos de educadoras de parvulos, pues la calidad de los
programas de universidades privadas es inferior a la de las universidades tradicionales

en lo que respecta a la educacion inicial en Chile (Meneses et al., 2017).
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En sintesis, si bien la muestra de este estudio correspondid exclusivamente a una
parte del grupo experimental que presentd al menos 1 evento de vocabulario de
practicas que fueron entregadas por un programa de desarrollo profesional docente, solo
7 de 31 educadoras presentan una alta probabilidad de implementar estas practicas,
tanto centradas en el adulto como centradas en la interaccion adulto-nifio y este grupo
de educadoras no se distingue del grupo que tiene bajas probabilidades de implementar

estas practicas en relacion a la edad de las educadoras.

6.3. Relacion de la pertenencia al grupo de implementacion de practicas de

vocabulario y su relacion con el nivel inicial

El tercer objetivo de esta tesis fue determinar la probabilidad que un nifio logre
un alto nivel final de vocabulario, dependiendo del nivel de desarrollo inicial de
vocabulario, considerando si estan expuestos a ciertos tipos de practicas de instruccion
de vocabulario por sobre otras.

Esta investigacion contribuye a la literatura de las practicas de vocabulario en
contextos chilenos y se confirman algunos aspectos claves sobre los efectos de estas
practicas en el vocabulario de nifios preescolares. Los resultados estan alineados con la
literatura internacional y nacional y una vez méas se confirma que el nivel de vocabulario
que un nifio logre a final de prekinder estd relacionado con su nivel inicial de
vocabulario (Larrain et al., 2012; Silverman & Crandell, 2010) y con la escolaridad de
la madre (Reilly, Wake, & Prior, 2010). Existe una vasta literatura que ha investigado
respecto al efecto diferente que tiene en los parvulos el presentar alto o bajo nivel inicial
de vocabulario; estudios han concluido, que quienes obtienen un alto nivel final son
aquellos que presentan alto nivel inicial de vocabulario, en comparacion con aquellos
que tienen un bajo nivel inicial de vocabulario (Marulis & Neuman, 2010; Silverman &
Crandell, 2010; Silverman et al., 2013, Strasser et al., 2009). Por ejemplo, Silverman et
al. (2013), en su estudio con nifios de 4 afos pertenecientes al programa Head Start,
compararon grupos de lectura en voz alta y de lectura en voz alta con actividades de
extension, en 12 semanas, 30 minutos diarios durante 4 dias a la semana. Ambos grupos
realizaron una diversidad de practicas de vocabulario basadas en al investigacion, y si
bien los grupos tuvieron los mismos protocolos, en la condicién de lectura con

actividades de extension se incluyeron aun mas estrategias para que los nifios
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interactuaran con la palabra. Varias de las précticas utilizadas en este estudio, fueron las
mismas que se incluyeron en el programa UBC, incluyendo el uso de palabras de nivel
2. El estudio de Silverman et al. (2013) concluy6é que, aunque hubo una diferencia
minima entre el grupo de lectura en voz alta y el grupo de lectura en voz alta con
actividades de extension, se beneficiaron especialmente los nifios que presentaban alto
nivel de vocabulario en comparacion con los que tienen mas bajo nivel inicial. No
obstante, al igual que en este estudio, tampoco hubo efectos para vocabulario general.

Sin embargo, un aspecto central de este estudio fue identificar si la pertenencia a
uno o ambos grupos de nivel de implementacién de las practicas de vocabulario que
realizaron las educadoras de parvulos predecia el nivel final de vocabulario de los nifios,
lo que de acuerdo a los resultados, se identificd que dichos grupos no tienen efecto en el
vocabulario de los nifios. Ademas, los resultados indican que tampoco se encontrd un
efecto de interaccion entre los grupos de nivel de implementacion y el nivel inicial de
los nifios en vocabulario. Luego, si bien se establecid que uno de los grupos de nivel de
implementacion tiene una alta probabilidad de ocurrencia de realizar las practicas de
vocabulario, estos niveles aun continuan siendo bajos para tener un efecto en el
aprendizaje de los nifios de prekinder.

Pese a que la evidencia existente indica que profesores que participan de
programas de desarrollo profesional, en particular en intervenciones controladas
aleatorias, como es el caso de este estudio, generalmente se encuentran efectos
pequeiios en los resultados de los parvulos en alfabetizacion y lenguaje (Powell &
Diamond, 2011), estos son particularmente dificiles de encontrar en vocabulario
(Dickinson, 2011; Hindman & Wasik, 2016). Por consiguiente, una posible explicacion
de la falta de efecto en los resultados de los nifios, podria deberse a la complejidad de
encontrar efectos positivos en el vocabulario de los nifios, pese a enfrentarse a practicas
de calidad por parte de educadoras. De hecho, el estudio impacto del programa UBC
también se sorprendid6 de no encontrar efectos a finales de kinder en nifios que
participaron del programa, dado que en las aulas si se encontrd impacto en las practicas
analizadas (Yoshikawa et al., 2015). Como ellos también concluyen en su estudio,
existe evidencia que niflos que participaron de programas de desarrollo profesional
tienen escasos o nulos efectos en el vocabulario de los nifios. Por ejemplo, se ha
reportado que al realizar analisis de modelos lineales encontraron una asociacion nula
entre la calidad de clases de educadoras y el vocabulario receptivo de nifios (Weiland,

Ulvestad, Sachsas, & Yoshikawa, 2013). Ademas, en este contexto es necesario volver a

7K



mencionar que el disefio de este estudio es un analisis de datos secundarios del estudio
de fidelidad del equipo liderado por Mendive, es decir, los datos utilizados en esta tesis
surgen a partir de la adherencia que tuvieron las educadoras de parvulos al programa
UBC a fines de prekinder (Mendive et al., 2016), la cual tuvo un tamafio de efecto
pequetio a las practicas de vocabulario propuestas por dicho programa. Si bien esto
indica que realizan las practicas de acuerdo a la propuesta realizada por UBC (en un
33%). Dado que el efecto de adherencia es pequefio, es necesario considerar una
muestra mas grande de educadoras para poder observar un efecto en los nifios.

Otro aspecto que podria explicar los resultados de este estudio es el tipo de
medicion que se realizo a los nifios chilenos. Una revision de literatura concluyo que
estudios realizados en Estados Unidos que fueron evaluados con mediciones
estandarizadas, no siempre obtuvieron los mismos efectos en los nifios, aunque fueron
estudios con similares caracteristicas en cuanto a la duracion de los programas (Wasik
et al., 2016). Ademas, mediciones a gran escala que se utilizan en la actualidad,
parecieran no considerar aspectos que ya son conocidos sobre el aprendizaje de
vocabulario, como lo es la profundidad o bien la gradualidad que se tiene sobre una
palabra (McKeown et al., 2017). De hecho, algunos estudios concuerdan que es muy
dificil identificar efectos en los nifios en vocabulario general (Marulins & Neuman,
2010; Silverman et al., 2013) y que es necesario continuar investigando medidas mas
sensibles de crecimiento de vocabulario en los nifios (Wasik et al., 2016). En este
contexto, los parvulos chilenos de este estudio solamente fueron medidos a través de
una prueba de vocabulario expresivo, donde el nifio tiene que nominar la imagen
indicada.

Otros estudios que midieron vocabulario general en prekinder, que utilizaron la
misma prueba de este estudio en su version en inglés, tampoco encontraron efecto en
vocabulario en nifios de prekinder (Skibbe, Connor, Morrison, & Jewkes, 2011; Skibbe,
Hindman, Connor, Housey, & Morrison, 2013). En paises latinoamericanos que han
evaluado vocabulario receptivo a través del Test de Vocabulario en Imagenes Peabody
(TEVIP), a excepcion de los nifios chilenos, los puntajes del resto de los nifios estdn por
debajo de la normativa de la prueba del TEVIP, donde al parecer el nivel
socioeconomico tiene un peso importante, dado que la altos y bajos puntajes se amplian
en el tiempo (Strasser et al., 2016). Especificamente en Chile, estudios que midieron
tanto el vocabulario receptivo general con la prueba del TEVIP como vocabulario

receptivo de palabras nuevas disefiadas por las investigadoras, muestran efectos en los
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resultados de los nifios (Larrain et al., 2012; Strasser & Del Rio, 2013). Por ejemplo,
Larrain et al. (2012) encontré diferencias significativas en cuanto al aprendizaje de
palabras nuevas en grupos de nifios que recibieron lectura de cuentos con definicion de
palabras en comparacidon con nifios que recibieron lectura de cuentos sin definicién de
las palabras; asimismo, los nifios que tuvieron alto nivel de vocabulario aprendieron
mas palabras, a diferencia de los del grupo de bajo nivel de vocabulario, quienes no
tuvieron diferencias significativas con el grupo control. Luego, en estos estudios en los
cuales se utilizan instrumentos para medir el aprendizaje de las mismas palabras
ensefadas, si se encuentra efecto. En contraparte, otros estudios realizados en Chile
concluyen que los resultados de las practicas analizadas en prekinder y kinder no tienen
efecto en el ambito del lenguaje con mediciones estandarizadas (Mendive y Weiland,
2014; Yoshikawa et al., 2015). De hecho, el estudio de Mendive y Weiland (2014),
identificé que la dosis utilizada por las educadoras de parvulos en alfabetizacion UBC
no predijo los resultados de los nifios en vocabulario a fines de prekinder, sin embargo,
a fines de kinder predijo reconocimiento de letras y palabras de dictado. Por su parte, el
estudio de Yoshikawa et al., (2015) midi6 el efecto de las practicas de educadoras de
parvulos UBC, y los resultados muestran que no fue significativo para las habilidades
de alfabetizacion inicial, entre las cuales se midié vocabulario expresivo a través del
mismo test utilizado en la medicion de los nios de este estudio. Por lo tanto, no hay
consenso sobre el efecto de las practicas de instruccion de vocabulario cuando los nifios
de educacion parvularia son medidos con pruebas estandarizadas. Frente a esto, es
necesario continuar investigando los efectos de las précticas de vocabulario en nifios
chilenos, los cuales no solo deben realizarse con mediciones estandarizadas de
vocabulario, sino también con mediciones propias de los investigadores, que midan el
nivel especifico de palabras ensefiadas durante la intervencion.

Por otro lado, se ha investigado que las experiencias escolares previas a
prekinder, en las cuales los parvulos fueron expuestos a practicas de instruccion de
vocabulario, tampoco tienen efecto sobre el crecimiento de vocabulario en los nifios
(Skibbe et al., 2011; Skibbe et al., 2013), o bien estos efectos son muy bajos (Hindman
& Wasik, 2016). En el estudio de Skibbe et al. (2013), registraron instruccidon explicita
del significado de palabras y lecturas de libros, e identificaron que las experiencias de
practicas centradas en el adulto, especificamente, se observaron muy poco en ambas
aulas; de hecho, se observo que los nifios de prekinder recibieron menos tiempo

dedicado a actividades de vocabulario en comparacion con los nifios de kinder (un
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promedio de 1,76 minutos en comparacion con un promedio de 5,09 minutos
respectivamente). En este estudio no hay efecto de las practicas de vocabulario sobre los
resultados de nifos de prekinder. Por su parte, Hindman y Wasik (2016) identificaron
que los nifios que asisten a Head Start y que fueron intervenidos con acompafiamiento
de alta calidad, Exceptional Coaching for Early Language and Literacy (ExCELL),
tienen mejores resultados en pruebas de vocabulario a inicios de prekinder los nifios que
recibieron el programa a los 3 afios, que los nifios que ingresan a los 4 afios. Sin
embargo, durante prekinder el nivel de los nifios de vocabulario se logra nivelar, pues
las diferencias son pequefias cuando los nifios son medidos en kinder. Ademas, este
efecto en el vocabulario de los nifios no fue predicho ni por la calidad de educacion ni
tampoco por la calidad de los profesores, cuando estos fueron incluidos en los andlisis
como co-variables (Hinmand & Wasik, 2016). Por lo tanto, parece ser que ain no esta
tan claro cuando las practicas de los profesores tienen efecto en el vocabulario de los
ninos. Asimismo, es posible que los parvulos de esta edad requieran otras caracteristicas
de las practicas de instruccion de vocabulario para que estas practicas tengan efectos en
sus resultados.

En conclusion, es necesario que futuros estudios se focalicen en explorar tanto,
qué tipo de habilidades, como la frecuencia y la dosis de las précticas necesitan
desarrollar los nifios de prekinder para que la instruccion de palabras nuevas de
vocabulario tenga efectos en los parvulos, explicitando esta frecuencia y esta dosis, pues
aun no hay consenso acabado al respecto (Wasik et al., 2016). Es necesario continuar
realizando estudios con disefios experimentales que comparen grupos que realizan cierto
tipo de practicas de vocabulario, las que pueden variar en cantidad, frecuencia y dosis
implementada. Ademads, es necesario que los parvulos sean medidos con diferentes
instrumentos, tanto estandarizados como disefiados por los investigadores, que midan
no solo el conocimiento de las palabras, sino también la profundidad y la gradualidad
que el parvulo tiene respecto a esta. Ademads, considerando la importancia del contexto
socioeconomico y la escolaridad de la madre, se sugieren futuros estudios con disefio
experimental, que permitan comparar grupos que reciban experiencias de vocabulario
guiadas por las propias educadoras o bien por equipos de investigacion, para realizar
estrategias sencillas en el hogar, asi como también grupos que no so6lo realicen estas
estrategias sino ademdas se les informe y eduque en cuanto a la importancia del
desarrollo del vocabulario en nifios pequefios. Estudios en esta linea, permitirian

identificar si el trabajo en conjunto entre la escuela y la familia incrementa o no el
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puntaje en los niveles finales de vocabulario, en particular, con los nifios de bajo nivel

inicial de vocabulario.

6.4.Limitaciones y recomendaciones

No es posible desconocer las limitaciones de este estudio. En primer lugar, y
pese a que es posible realizar ACL desde un tamafio de muestra de 30 individuos
(Muthén, 2013), el tamafio de esta muestra es muy pequeiio. Muthén y Muthén (2002),
establecieron que el tamano de la muestra va a depender de una diversidad de factores
tales como “el tamafio del modelo, la distribucion de las variables, la cantidad de datos
perdidos, la confiabilidad de las variables, y la fuerza de las relacion entre las variables”
(p. 72). La estimacion de parametros (Muthén & Muthén, 2002) y las pruebas
estadisticas (Raykov, 2015) pueden verse afectadas por el tamafio de la muestra; una
muestra podria llegar a ser lo suficientemente grande como para estimar errores no
deseados como también para detectar efectos buscados (Muthén & Muthén, 2002;
Raykov, 2015). Dado que el principal objetivo del ACL es agrupar sujetos que suponen
pertenecer a un conjunto de clases latentes, es posible inferir que en una muestra mas
grande, podria haberse identificado grupos de educadoras que realizaran practicas de
vocabulario centradas en el adulto y otro grupo de educadoras centradas en la
interaccion adulto-nifio. Quizas habria también mas de dos clases latentes. Y si bien
qued6 demostrado que este grupo de educadoras tiene una heterogeneidad importante,
seria interesante investigar la existencia de grupos que implementan diversos patrones
de practicas de vocabulario en tamafios de muestras mayores. Ademas, una muestra mas
grande permitiria incluir también una mayor cantidad de variables que permitan realizar
un perfil con mas caracteristicas respecto a qué tipo de educadoras estan determinando
qué tipo de practicas. Tales variables pueden estar situadas no solo en el tipo de practica
que realizan las educadoras de parvulos para la instruccion de vocabulario en nifos de
prekinder, sino también en el tamafio de grupo para realizar la instruccidon (grupo
pequefio en comparacion con grupo grande) y/o la cantidad de tiempo dedicado a
practicas de alfabetizacion inicial, especificamente vocabulario.

En segundo lugar, la cantidad de variables sociodemograficas incluidas en esta

tesis podria ser insuficiente. En los datos recogidos por el estudio impacto realizado del
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programa (Yoshikawa et al., 2015) se protegio la identidad de las educadoras, hecho por
el cual no fue posible identificar al adulto grabado en cada filmacion, y junto con ello, el
dato de edad que fue analizado en esta tesis, es un promedio de las edades de los adultos
de la sala de clases. Por el tipo de analisis que se realizd en este estudio, no fue posible
analizar datos promediados, por ejemplo, de la cantidad de afios de ejercicio profesional
ni del tipo de institucion en el cual estudiaron las educadoras, debido a que eran datos
categoricos. Futuros estudios podrian identificar el dato de cada educadora, o bien
identificar al adulto que dirige la actividad observada. Esto permitird incluir mas
variables que puedan caracterizar qué educadoras realizan determinadas practicas de
vocabulario en salas de educacion parvularia.

El tercer lugar, este estudio constituye Unicamente una observaciéon que se
realiz6 a las educadoras de parvulos (correspondiente a fines de prekinder) y tal como lo
mencionan Mendive y Weiland (2013), esta informacion podria tener cierto sesgo de
deseabilidad social, debido a que las educadoras tenian conocimiento del dia en que
serian grabadas. Futuros estudios deben analizar més de una observacion de practicas de
educadoras, para investigar si efectivamente el tipo de practica que realizan en las aulas
corresponde a lo realizado cotidianamente en sus aulas.

En concordancia con Mendive y Weiland (2013), debido a que la mayoria de las
educadoras que recibieron el programa UBC pertenecen al grupo bajo nivel de
implementacion de practicas de vocabulario, es necesario disefiar alguna politica
publica que tenga como prioridad central la ensefianza explicita de précticas de
vocabulario en el nivel de educacion parvularia, pues hoy en dia no existen aspectos tan
especificos para el desarrollo de la alfabetizacion inicial (Meneses et al., 2017; Pizarro y
Espinoza, 2016). Si bien en Chile las politicas publicas de educacion parvularia no
establecen un niimero de tiempo minimo para desarrollar cada objetivo de aprendizaje
(Meneses et al., 2017), estudios previos ya habian concluido que bajas dosis de
practicas de vocabulario de las educadoras no logra efectos en el vocabulario de los
ninos (Mendive et al.,, 2016), aunque en particular el programa UBC ha sido
considerado un éxito en aumentar el tiempo que las educadoras destinan a actividades
de alfabetizacion, especificamente el apoyo en vocabulario durante las actividades de
alfabetizacion (Bowne, 2014). Asimismo, el estudio de Guardia (2016), luego de
realizar una intervencion de 10 semanas con nifios chilenos de escuelas vulnerables, en
las que se realizo 30 minutos diarios de alfabetizacion inicial, que se distribuian en 10

minutos a conocimiento de las letras, otros 10 minutos a conciencia fonolédgica y 10
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minutos a lectura dialogica, dentro de los cuales se promovia el lenguaje oral y el
aprendizaje de palabras nuevas. Pese a esta dosis especifica para trabajar vocabulario,
no encontrd efectos significativos en el vocabulario de los nifios, pero si para
conocimiento de las letras y conciencia fonoldgica (Guardia, 2016). Quizas el tiempo
destinado a vocabulario deba ser mayor a 10 minutos diarios y de esta manera se
encuentren efectos significativos en los nifios. Por lo tanto, es necesario que se continue
investigando respecto a cudl es la dosis precisa para incrementar el vocabulario en los
ninos chilenos de prekinder y kinder de contextos vulnerables a través de un conjunto
de préacticas (especificas) de instruccion de vocabulario para que nifios de prekinder con
bajo nivel inicial de vocabulario, logren incrementar su nivel de vocabulario general.
Considerando lo anterior, los resultados de este estudio permiten aventurar
reflexiones en torno a la politica publica para la educacion parvularia en Chile. En
primer lugar, en consideracion a los resultados, que indican que el nivel inicial de
vocabulario y la escolaridad de la madre predicen en un 40% el nivel final de
vocabulario de los parvulos, es bastante evidente que las caracteristicas individuales que
traen los nifios desde el hogar son muy fuertes y de hecho predecen el nivel de
vocabulario que obtendran los nifios a finales de prekinder. Luego, parece fundamental
que se realice un trabajo de politica publica con las familias de nifios y nifias en edad
preescolar. Concientizar y educar a las familias respecto a la importancia que tiene el
desarrollo del vocabulario, tanto para fortalecer el rendimiento académico de los nifios
durante los afios escolares, asi como también para favorecer un pensamiento critico y
mejorar los niveles de comprension de lectura (McKeown et al., 2017). Esta seria un
camino viable de realizar, pues la evidencia indica que invertir en programas de crianza
donde se potencie el desarrollo del nifio generalmente son efectivos y de bajo costo,
siendo considerados una accidon de politica publica viable para desarrollar habilidades
en los afios preescolares (Busso, Cristia, Hincapié, Messina, y Ripani, 2017). En nuestro
pais, el programa Chile Crece Contigo, podria entregar a las familias diversos materiales
para promover el desarrollo del vocabulario, y como medida primaria se sugiere que se
les entregue cuentos de literatura infantil con breves sugerencias de como leerlos en
familia, pues investigacion sobre la alfabetizacion en el hogar indica que la lectura
compartida con los padres predice el vocabulario de los nifios a primero basico
(Sénéchal & LeFevre, 2014). Reportes recientes, indican que las madres chilenas leen
de modo poco frecuente a los nifios y que aproximadamente el 50% no lo hace nunca

(Strasser, et al., 2016). Por lo tanto, fortalecer el lenguaje y el acceso a la literatura en el
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hogar desde edades tempranas favoreceran el nivel educativo de los nifios (Evans et al.,
2010), pues el solo hecho de permitirles acceder a libros y que jueguen con ellos,
fortalecerd su desarrollo del lenguaje oral (Laundry & Smith, 2006). Es necesario que
las familias tengan acceso explicito a la informacion respecto a como promover el
desarrollo del vocabulario, especificamente a través de la lectura compartida.

En segundo lugar, es fundamental que la escuela esté alineada con potenciar el
apoyo de la familia en aspectos claves del lenguaje oral. Para ello, es necesario que las
educadoras de parvulos estén en conocimiento de la importancia del desarrollo del
vocabulario, pues son muchas las dudas que tienen las educadoras al momento de
enfrentarse a la ensefianza del vocabulario (Blachowicz et al., 2006; McKeown et al.,
2017). Considerando lo anterior, se suguiere como politica publica, que documentos
oficiales del Ministerio de Educacion, como por ejemplo las Bases Curriculares para la
Educacion Parvularia, incluyan lineamientos especificos y explicitos de como llevar a
cabo practicas de instruccion de vocabulario, no sélo para desarrollar el vocabulario en
el aula en nifios de prekinder y kinder, sino también entregar sugerencias especificas de
como desarrollar el vocabulario desde los niveles medios y sala cuna, pues
considerando sus habilidades de entrada, en necesario intentar mejorar los niveles
iniciales de los parvulos. Se recomienda que dichos documentos oficiales incluyan de
manera explicita y especifica el desarrollo del vocabulario, los cuales no s6lo abarquen
aspectos teoricos de como llevar a cabo practicas de instruccion de vocabulario, sino
también se incluyan ejemplos de como llevar a cabo dichas practicas, otorgando
tiempos minimos para trabajar el vocabulario en el aula a través de la rutina diaria. Se
sugiere al menos 15 minutos diarios de instruccion de vocabulario, considerando que el
estudio de Guardia (2016) no logré resultados significativos con 10 minutos diarios de
trabajo.

Finalmente, se propone una politica publica que esté centrada en fortalecer la
formacion inicial de la carrera de educacién parvularia en cuanto a las practicas de
instruccion de vocabulario. En Chile, el afio 2012 el Ministerio de Educacion propuso
los Estandares Orientadores para la educacion parvularia, los cuales describen tanto los
conocimientos que deben saber, lo que se debe saber hacer y las actitudes a desarrollar
en las educadoras de parvulos (MINEDUC, 2012b). Dentro de estos estandares, que
cuenta con indicadores disciplinares y pedagdgicos, en los contenidos de lenguaje
propiamente tal, no cuentan con aspectos especificos de vocabulario, y si bien intentan

indicar cémo el educador ensefie las habilidades de lenguaje, éstas aun son contintian
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siendo lineamientos demasiado generales (Pizarro y Espinoza, 2016). Por lo tanto, seria
recomendable, que estos estdndares fueran mas especificos respecto a qué es necesario
realizar en el aula para potenciar el vocabulario, que, pese a la gran importancia que
tiene éste en el desarrollo de los parvulos, no estd incluido explicitamente dentro de los
contenidos disciplinares y pedagdgico de lenguaje. Fortalecer en las educadoras en
formacion el conocimiento que tengan sobre el desarrollo del vocabulario, sus
implicancias en el quehacer cotidiano de los parvulos, asi como el manejo y
conocimiento de estrategias de vocabulario, podria ser clave para fortalecer y favorecer
las practicas de instruccion de vocabulario en las aulas chilenas.

El rol de la educacion parvularia debe ser un eje central para mejorar la
instruccion de vocabulario, pues es a través de ella que se podria tener un efecto
amortiguador cuando las habilidades de alfabetizacion estdn interferidas por
condiciones socioeconomicas (Becker, 2012). Por lo tanto, las implicancias educativas
de este estudio permiten determinar con claridad que es posible que educadoras en
servicio, luego de recibir un programa de desarrollo profesional, implementen un
conjunto de practicas de instruccion de vocabulario en contextos preescolares de mayor
vulnerabilidad, y que no depende de la edad que tengan las educadoras, si implementan
o no dichas practicas. Ademas, es fundamental que este conocimiento sea incluido en la
formacion inicial de educadores, asi como a programas de desarrollo profesional
docente, pues su efecto en el aprendizaje de los nifios es clave, especialmente para su
rendimiento académico y comprension de lectura durante su escolaridad. Esto, podria
acercar la brecha entre nifios con alto y bajo nivel de vocabulario y con ello, permitirles
a los parvulos acceder a mejores niveles de comprension de texto en sus futuros afios

escolares.
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